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ભાગ ૩ ને. 


મદ્ેતાઞીનો ધંધો 

ી “એ મહેતાજી, તારૂં નામ જેમ મોટું છે તેમજ તારૂં કામ પણુ 
મોટુંછે; માટે તું હિંમત ધરીને ,મનર્‌પી ખેતરની ખરી ખેતી કાળજીથી 
કર્‌.” આ અર્થૈતે રાહોરો આ વર્ષથી કહેવત રૂપે આ 1ચેપાનીન્યાં ઉપર 
મૂડયો છે. એમાં “ધરિ હામ” એમ જે કહ્યું તે કેટલાએક કવિઓ પ્રાસ 
પૂરી કરવાને ક રેછે તેમ નહિ, પણુ એક અગલતી મતલબ જણાવવાને 
કહ્યું છે. આજકાલ મહેતાજીનું કામ ધણા લોકો ખહુ હલકું ગણેછે, અને 
તેથી આસંપાસ એ પ્રકારતું ઉત્તેજન ન હોવાને લીધે ચ્યે કામ સારી રીતે 
કરનારને ધણાજ મજબત મનની જરેરછે. જે મહેતાછઓનું મત મજબત 
હોતું નથી, અથવા પોતોતે જે જે સારૂં લાગ્યું તે બીજની દરકાર રાપ્યાવિના 
ઉર્મગથી કર્યા જવાની હિંમત હોતી નથી, તેઓ પોતે પણુ તે વમળમાં 
ખેંચાયછેં, અને પાસાનો ધધો હલકો ગણેછે. એનું પરિણામ માત્ર એજ 
થાયછે કે તેઓ જાતે દુઃખી, અને પોતાનું કામ ખરાબર કરવાને અશ- 

ડિતેમાન થઈ જયછે, કેમકે ઉર્મગ વિતા કોઈ કામ સારૂં થતું તથી. 
લોકોનો ઔ વિચાર ઘણોજ, ભૂલ ભરેલોછે એમાં તો કાંઈ સંદેહ નથી. 
હરેક ધ'ધો જે જે કારણોથી ઉંચા ગણાય છે તેં સઘળા “ક્રણો અત્રે બતેવા- 
માં આવેછે. પ્રથમતો જેમ રમતની મહેનત વધારે તેમ તે ધંધો વધારે 
ઊંચા! ગણાય છે. હવે મહેતાજીતા કામમાં તો ફડત મનનીજ મહેનતછે, 
તો તે ધ'્ો નીચો કેમ ગણાવો નનેઇએ? ખીજાં જે વસ્તુ ઉપર માણુસ 
પાતાના ઉદ્યોગ ચલાવેછે તે વસ્તુના ઊંચા નીચાપણા_ પ્રમાણે તુ ધ'ધે 
ઊંચા નીચો મનાયછે;-:જેમકે તેલના વેચનાર તે નીચો અન્ને “અત્તરનો 
- વેચનાર તે ઊંચો. એમ છે, તો માણુસના મન નેવી * ઉમદા વસ્તું દુ દુનિ- 
માં ખીજ કઇ છે? તથા ને માણુસ એ અયુલ્ય વસ્તુતે કેળવી આ લોકને 
તથા પરલોકને લાયક કરેછે તે માણુસથું કામ કોઈ રીતે પણ કેમ હલકુ 
હે૪ શકે ? ત્રીજાં,. લોકોપયોગીપણું લઇએ, તે તો 'મહેતાછપણ્‌ા જ્રેટલું 


મ્રાઇનુંટૂપણુ : નથી. શાસ્ત્રના ખાંધનારા અને ધર્મતા ચલાવનારા જેટલા 
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ઉપયોગના છે, તેટલાજ ઉપયોગના વિઘ્યા ભણાવનારાછે, અથવા ખરૂં જે- 
%એ તે! તેથી પણુ વધારે ઉપયોગના છે, કેમકે જને મેહેતા જ મનક્ષેત્રને 
ખરાબર ખેડીમૂડયું નહિ હોય, તો શાસ્તરનાં અતે ધરતાં ય. ડયાર્‌ પણુ 

નનેઇએ તેટલાં ખીલી નીકળવાનાં નહિ. 
મહેતાજી, તું યાદ રાખકે સમજી માણુસો કદી પણુ તારો ધ'ધો 
હલકો ગણુતા નથી. જે જે પ્રન્નએ। દુનિયામાં ઊંચી અવસ્થાને પામાછે 
તે સઘળી તારી કદર્‌ ખર્‌ાખર જાણે છે. યૂરાપના દરેક ગામડામાં પાદરી 
અને મહેતા૭ એ ખે સોઢા પ્રતિછાનાં પાત્ર ગણાય છે, અને ' શિક્ષાગુર્ગ્। 
દેશમાં મોટું માન જઞોગવેછે. આપણા દેશમાં પણુ, મહેતાજી, જેણે તને , 
આવું મોડું ઉપનામ આપ્યું તે શું તારા કામનું મહત્વ નહોતા ન્નણતા ? 
ગુરૂ શબ્દ એથી પણુ વધારે માનસાથે બોલાયછે. જૂનાં ગ્રથે(માં ન્નેઇએ 
છ૪ગે, તો માલમ પડેછે કે અસલના વખતમાં ગુરૂની પદવી સૈ।થી વધારે 
ઊંચો ગણાતી હતી. હાલ મહેતાજીનો ધધો! હલકો પડી ગયોછે તેનાં ધણાં 
કારણો છે, અતે એમાં કૂડત લોકતોજ વાંક નથી, મહેતાજી, અસલ જેવા 
ગુરૂ હતા તેવો તું શડિતિમાં અને ભાવમાં થા, અને અમને આશા છે કે 
“તનેં પણુ તેવુંજ માન મળશે. જ્યાં લગી તું પેટતોજ વેઢીયબો થણધે વહ્યા 
કરેછે, અતે તારા ઉદ્યોગનું પવિત્રપણું તું સમજતો નથી, લાં સુધી તારે 
ઊંચા માનની આશા ર્‌ાખવી એ મિથ્યાજ છે. જે તું તારા ઉદ્યોગતું પવિ- 
ત્રપણું સમજતો! હોય, તે! લોકના માનની આટલીખધી પરવાહ રાખે નહિ, 
પણુ તરી નજર એથઘી ઊંચી'ર્હે. તું એમ સમજે કે ઉદરનિમિત્તે ખીન્ન 
ખધા ઉદ્યોગ કરેછે તેમ હુંઆ કરૂંછું, પણુ મારં વિશેષ ભાગ્ય એછે કે મને 
આવે અપૂર્વ પરમાથે કરવાનો સારો લાગ મળ્યોછે; તું એમ સમજે કે 
સત જેવી અમુલ્ય વસ્તુ મારે હાથ કેળવવાતે આવી પઠડીછે મારે એ 
કામમાં હું જેટલો શ્રમ લર્ઊ તેટલો ઓછે; તું એમ સમજે કે હાલ જે 
મારી ઓગળ બાળષોનું રાળ ખેડઠુંછે તે થોડા વર્ષમાં મોટું થઈ સૈસારમાં 
"પડરેો, યારે લેનાં ક કર્દે તથા સુખ દુઃખને હું કેટલે દરજ્જે ઇશ્વરતી આગળ 
જવાખદાર થઇશ. મહેતાજી, તું નિશ્રય ણક તારો ધ'ે! જેવો ઊંચે 
તેવાજ પવિત્રછે, આગળના ૦૪માનાનો ખરેખરો ધડનાર ડુંજછે. આગળનો 
જમા સુખકે વિદ્દાન, સંપત્તિવાન ક્રે નિધન, પસી કે અધશી, શર 
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કાયર્‌ થવાતો એ બધું, મહેતાજ, તું માદ રાખજે કે તારા ઉપરજ આન 
ધાર રાખેછે. જે તારામાં પરમાર્થ કે દેશ ભડ્િતિના એક અશ પણુ હશે, 
તે! તતે તારા કામમાં ઉમંગથી લગાડવાને આ વિચાર બસછે. આવા વિન 
ચારવાળેા શિક્ષક આસપાસના અનાદરથી કદી પણુ મનમાં સુઝાતે! નથી. તે 
નિરંતર પરમાથે ખુદ્ટિએ પોતાના કામમાં ઉમંગથી મચ્યો રહેછે, તે મન 
ક્ષેત્રની ખેતી કરવી એમાંજ પરમ આનંદ અતે ફૃતાર્થપણું સમજે છે, અતે 
જે પરમેશ્વરની પીત્યે તે પોતાના પવિત્ર કામમાં સદા નિમગ્ન રહેછે તે 
પર્ષેશ્વરની કૃપાથી તે જગતમાં ધણ્‌।જ લાભ કરનાર અને પ્રસંશા પાત્ર 
થાય છે. એવા શિક્ષકો અલબત્ત થોડાજ હોયછે* પણુ દુનિયામાં સધ- 


ળીજ સારી વસ્તુ થોડીછે, માટે અમે ઉપર્‌ કહેલો દોહરો પાછે અત્રે 
સંભારીએ છઇએન 


મે'તાજ બહુ મોટું તુજ, નામ તેમ છે કામ; 
કર્‌ ખ'તે મનક્ષેત્રની, ખરી ખેતિ ધરિ હામ* 





કર મ “% ૯%. 
 “વાંચનમાનરાની ગોટળી. 
ચૂનેરાતી “નનેડણીતે નિયમિત કરવાને ધણા પ્રયત્ત થયા છતાં આજ 
પર્વત અનિશ્રિત તે અનિશ્ચિત ચાલી આવેછે એ વાત સૈને જણીતીછે. 
જદા જૂદા ગ્રશકારે નદી નદી રીતે લખે છે તેની તો વાત આધે મૂકી 
કેળવણી, ખોતામાંજ ન્નેડણી શીખવવાતે કાંઈ ઢગ્ધડી જણાતો! નથી. 
હાલ એક પાંચ લીટીના વ[ડયમાં સરખી નેડણી રેખનારા મેં માણુસ 


પણુ આખા કોર્ખાનામાં ભાગ્યેજ મળી આવશે; સા સૌના વિચાર એમાં 
જૂદા ચાલેછે, એતે કાઈ માણુસને નાનાથી તે માથા સુધી પોતાના, મનમાં, 


સૈપૂર્ણ નિશ્રય નથી કે જે રીતે ઠું હું લખુછું તે ખરૂંજ છે. અલબત્ત નને 
ણીના નવા નિયજ્ઞા આ કારખાનાના માણુસો સરકારી કામમાં _ઝાળવાને 
બંધાએલા છે, અને અમે નણીએછીએ કૅ તે પ્રમાણે શુખવવાતે તેએ 
બનતી ક્રશીશ કરેછે, પણુ એ નિયમ અમલમાં આણવા જવાંજ ક્રચ્ધિ 
મતભેદ ઉત્પન્ન થયાં છે, ખરૂં કહીએતો એ નિયમોાએ તો પેહેલા ને 
મ્યગવણુ હતી તેમાં દશ ગણુ વધારો કીધો*છે,,અને કેટલીએક વિચિત્ર 
હસવા જેવી ન્નેડણીએ-ઃઆજ કાલ છપાતાં કેટલાંએક પુમ્તકામાં" ૧તવામાં 


%* ગૂજર્‌ાતરાળાપત્ર માર્ચ ૧૮૪છર્‌ 


આવેછે તે એ નિયશ્ા ખરાખર ન સમજવાના અથવા તે બરાબર અમ- 
' લમાં આણુતા ન આવડનવાનાં કળ છે. 

આ સાંભળી ગૂજરાતી વાંચનમાળાથી અનજણ્યો માણુસ સહજ 
પ્રશ્ન કરશે કે કેળવણી ખાતાના પુસ્તકોમાં જેડણી છે તે જનેપ્તે શીખવતાં 
નથી આવડતું એવા તે સેહેતાછઓ કેવા મૂર્ખ હરે ? અતે સરકારે એટ- 
લું કરીને ખસ ન રહેતાં નિયમો બાંધી આપ્યા તેોપણુ તેઓથી ન્નેડણી' 
ખૃરાબર શીખવી શકાતી નથી એ કેવી નવાઇ/તી વાત છે? પણુ જેણે 
વાંચનની ચોપડીમાં જેડણી કેવી રીતની છે તે ન્નેયું હશે તેતો એથી ઉ- 
લરાજ વિચાર આપશે. એ ચોપડીમાંતી ન્નેડણીજ તેઓને વધારે ગોથાં 
ખવડાવે છે. ચોપડીમાં જે રીતે જ્નેડણી કરી છે તેનું પ્રથક્કરણુ કરીયે તે 
 પાણિનિ સરખો વૈયાકરણુરાજ પણુ એ નિયમો ખોળા કહાડી શકે એમ 

તથી, એક શખ્દતી એમાં અનેક રીતે ન્નેડણી કરેલી માલમ પડેછે; અને 
તે ફેર હસ્તદ્દોષ અથવા છાપાતી ભૂલથી થએલે। હોય એમ પણુ થોડે હેકા- 
ણેજ જણાય છે. હવે જ્યારે ચોપડીઓતે તો આધાર રહલો નહિ લારે 
ખ્ચારા મહેતા જીઓ શું કરે? ખેશક તેઓ પૉતાની શડ્તિ પ્રમાણે એ 
નિયમો અમલમાં આણવા જવાના, પણુ ઘણાથી ગમે નિયમો પોતાતાજ 
બળે અમક્ષમાં આવી શકે એવા નથી. એક શખ્દતે એમાંનો અસુક નિય- 
મ લગાક્યા પહેલાં તો તે કઈ ભાષાનો છે, અપભ્ર'શ છે કે શુદ્દછે, અપભ્ર- 
શછે તો થોડો કે કે ઘણે, વગેરે ધણી બાબતો ન્નણ્‌વી ન્નેઇ એછે, અને અમે” 
કહીએ છએ એટલું વ્યુત્પત્તિન્ઞાન તો આજકાલ ગૂજરાતમાં બધે ઠેકાણે 
દુલભ છે, સાધારણુ મહેતાછીુ ઓ તે! કોઈ ઠેકાણે એટલું સાન સંપાદન 
“કરી શડયા નથી અને કરવાના પણુ નથી. યારે આવી બાબત ન્યાં મહે- 
તૉંજીનેજ સૌપવામાં આવી, લાં પછી તેના માઠૉં પરિણામ થાય એમાં શી 
નવાઇ દરેક માણુસતે જેમ સૂઝે છે તેમ શખ્દતે શુદ્ધ કે અપભ્ર'શ ઠોકો 
ખેસાડે છે, [અને પછી તે પ્રમાણે વિપરીત ન્નેડણીઓના વરસાદ 
તિશાનોામાં વરસી રહે છે. તેઓતેો એમાં કાંઇ ઉપાય નથી; એમ થયાજ 

કરવાનું, અને તેમાં તેએને! કાંઇ વાંક નથી. ખરેખર તો એ નિયમો 
બ'ધાયા તે વખતે સો. વિયમ ખાંધનારી કમિટીએ એક ગૂજરાતી ભાષાના 
સળ શખ્દનો કોષ તેયાર કરવો ન્નેઇતો હતે, અને તેમાં ધણી ટાળન 
છીણી એ નિયશ્વા પ્રમાણે સધળા શખ્દોની નેડણી આપવી ન્નેઇઇતી હતી. 


દ્‌. 
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અમે ભૂલતા નહિ હોઇગતો અરસાપર અથવા બલકે તેની અગાઉ એક 
એવા કોષની જાહેર માગણી પણુ થઈ હતી. એમ થયું હોત તો પાછળથી 
જે ગોઢાળા આટલો બધે વધી પડ્યો તે મૂળમાંથીજ ઉખડી જાત, એ 
ક્ઠાષતું કામ ગમે તે કારણુથી પણુ નને ન થઈ શકે એવું હતું, તો જે 
ચોપડીએ લાર્‌ પછી છપાઈ તેમાં તો અચૂક એજ નિયમ પ્રમાણે બધે 
જેડણી કરવી જેધ્્તી હતીજ. પણુ એમ ન થયું, અતે ઉતાવળથી ટપોટપ 
બધી નવી આવૃત્તિઓ બહાર પાડી. વધારે અક્શે।સની એ વાત છે કે 
એ સાર્શ્વત્તઓ સ્ટીરિઓટાઇપ થઈ છે; અને તેથી આપણે થોડા વરસ 
સુધી તેમાં સુધારાની કૉંઈ આશા રાખી શકતા નથી. ને સાધારણુ ચો।- 
પડીતે પણુ 'સ્ટીરિઓટાઈપ કરાવતી વખત તેનાં “પુફ્‌” અસાધારણુ કા- 
ળજથી વારવાર તપાસવાં પડે છે, તો જે ચોપડીઓ નિશાળમાં ચાલ- 
વાની હતી, જેની ડણી હન્નરો બાળકોને તથા મહેતાજીઓને આધાર 
ભૂત થઈ પડવાની હતી, અને જે ચોપડીએઓમાં પહેલ વહેલાજ નેડણી- 
એના નવા નિયમ લાગુ પાડવામાં આન્યા હતા, તે ચોપડીને કેટલી 
સૈભાળથી તપાસવી ન્નેઇવી હતી તેનો વિચાર કરવાનું એ કમિટીનેજ સૉ 
પીએ ઈએ. પૈણુ થનાર થઈ રહ્યું અતે તે વિષે આ ચચોપાનીઉ' વધારે 
ઓલી શકતું નથી. ક 2-2 

આ પ્રમાણે લખવાતો પ્રસંગ અમને બારેન્નના મહેતાજી પુરૂષોત્તમ 
સુગટરામની સીશ્ચી અને બહાદુરી ભરેલી ચાલથી મળ્યો છે. જ્યારથી આ 
તિયબે। નીકળ્યા, અને નવી આવૃત્તિઓ બહાર પડી, સૈજ્ર્થી અમે આશ્ચર્ય 
પામતા હતા, કે “નેડણી શીઅવવી અતે તપાસવી એ અશકય જેવું થઈ 
ગયું છે,' તોપણુ એ વાત કોઈ “ત્સ્પેડટર્‌ સાહેબને કાતે નાખતું ક્રેમ 
નથી. કાઇ પણુ નિશાળમાં એ હરકત જણાયાવગર્‌ રહી તહિ હોય 
અને કોઇપણુ પરીક્ષકતે નાનાઃ પ્રકારના વાંધાતો નિવેડો સ્વચ્છદે કરવો 
નહિ પડ્યો હોય એમ નથી. તે છતાં કોઇએ પણુ આજ પર્વટૃ -ખાખત , 
સરકારી લખાણુ કીધું જણાતું નથી, પણુ હવે એ દુઃખે દૂર થવાના ચિન્હ, 
જણાય છે એ સાંભળી બધા ખેશક ખુશ થશે. ઉપર્‌ કહેલા મહૅતાજીએ 
પ્રોતાતા ડેપ્યુટી સાહેબની મારફતે સાતમી ચેદપરડીમાં વિરૂદ્ધ નનેરણી ઓ 


શિ 
“૧ અમારા વિચાર પ્રમાણે તો સ્ટીરિઓટાઈપ કરાવવાનોજ ઝી વ- 
અત નહતો. ૨ ગૂ. શા. માર્ચ ૧૭૭૨ 


ક્ર 


ડયાં ડયાં છે તેવું એક પત્રક રજી કીધું છે, અને પોતાતી અરજીમાં એ 
ખાબતની સધળી હરકતો ન્નહેર કીધી છે. એ ઉપરથી સેહેરબાન બલર 
સાહેબે આ પત્રના એડિટર ઉપર તે સધળી ભૂલો સુધારીને એમાં છાપ- 
વાની કૂર્માશ કીધી છે. ન 

પણુ એ હુકમ સુજખ વર્તતાં અમને ધણી હરકત .ઝાલમ પડી છે. 
“ખારી્ીથી અવલોકન કરતાં અમતે માલમ પડેછે કે જનેડણીના નિયમે।માંજ 
ઘણી ગુંચવણુ છે, અને જ્યાં લગી એતો. ત્મરથે એકઃ મતે બધાથી કખુલ 
શચો। નથી યાં સુંધી અમારાથી સુધારાપત્રક આપવું એ અશડય છે. તેથી 
અમે પ્રથમ એ નિયમોનો અથે શી રીતે સમજએ છઘએ તે કારણે સહિ- 
'ત આ *અકથી નહેરમાં ચૂકવાને! વિચાર કીધે છેઃ એ સધળી 'ટીકાતી 
મતલખ એ નિયમો! બાંધનારના મનમાં શે અર્થ રલ્ો હરે તે રોધી કન 
'હાડવાની છે; મને એ બાબત અમારી ન્નતતા . નવા નિયમ આપવાની 
નથી, અયવા અમારા ખાસ વિચાર પ્રગટ કરવાની નથી. અમે આશા 
રાખીએ છીએ કે કમિટીના ખર્‌ા અયેતું અમે ગ્રહણુ કીધું છે, તે છતાં 
અંગે નણીએ છીએ કે એ બધાથી ભૂલ થાય એવું ખારીક કામ છે, અને 
તેથી કોપ્ન્ની તરકૂથી પણુ એ વિષે કાંઈ તકરાર આવશે તો વેને અમે 


“"ખૂશીથો તાબડતોક આવતા અકમાં જગા આપીશું, અને નને અમારી 
ખાત્રી થશે તો અમારે વિચાર ફેરવતાં અમે જરા આચકેો ખાનાર નથી, 


કક. 
સ્ોટળીના' નિયમનું અર્થ અટ. 


હવા સાધારણુ ઉચ્ચારસાં સૂળ શખ્દ જોડે થોૉડોજ ફેર હો- 
ય તો તેને મૂળ પ્રમાણું લખવો; જમ દોશી ને ને બદલે દાસી, પર્માણે 
ને ખદ્લે પ્રમાણે, સારગ ને બદલે માગે, વના ને બદલે વિના, _ 
હ્ઝઆ નિયમ દેખીતે' બહુ સરલ છે, પણુ એને અમલમાં આણુતાં 
, છૂજરે હરાતો ઉઠે છે, કેમકે યેોડો ફેરફાર કોને કહેવો અને ઘણે કોને 
કહેવો એ દરેક મોણુસના વિચાર ઉપર આધાર રાખેછે, એક માણુસ જેને 
ચોડો ફેરફાર ગણે તેને ખીન્ને માણુસ મેરા ફેરફાર પણુ કહે. જનેઇએ, એનાં 
ઉદાહર ણે્‌। આપ્યાંછે તે ઉપરથી આ ગુંચવણુતે। ખુલાસો મળે છે.? ઉઠા: 
_ ઇરણો ઉપરથી એક આવે! નિયમ નીકળે ખરે, અને તે પ્રમાણૅજ ખરે ધણા 
સ શા. માર્ગ ૧૮૭૨ 





ષ્ઝે 


ગ્મેનો અર્થ સમજે છે. તેઓ એવે અર્થે કરે છે કે એક અક્ષરને કાણે 
બીન્ને અક્ષર થઈ ગયો હોય, નનેડાઅક્તુર છૂટા પડી ગયા હોય, અથવા 
સ્વરતો લેપ થયે હોય, યાં એમ ન્નણવું “કે ચોડે। કફ્રેર પડ્યો છે, અને તેથી 
સૂળ પ્રમાણે લખવું, આ અથ સ્પટ્ટ છે અને અમલમાં આણતાં કાંઇ પણુ 
હરકત પડે એવું નથી; પણુ સવાલ એ છે કે એ અર્ચ ખરો છે? એ અચ 
ગૃહણુ પ્રમાણે સાતે ચોપડીઓમાં લપ્યુ' છે? સાતે ચાપડીઓ1તુ' ધ્યાનથી 
અવલોકન કરતાં અમારી તો ખાત્રી થાય છે કે કમિટીના મતમાં એવો 
અય બિલકુલ હતો નહિ. જે એક અક્ષરજ બદલાઈ ગયે! હોય તો તે 
ટેકાણે મૂળનો અક્ષર લખવો એમ આપણે લઇએ, તો! કાળ, જળ, ધબળ, 
ખાર, ખીર્‌ વગેરૅતે ઠેકાણે કાલ, જલ, પ્રબલ, ક્ષાર; ક્ષીર વગેરે લખવું 
ન્તેઇએ, ખરેખર એ નિયમે તો! ગૂજરાતીમાંથી “ળ” અક્ષરજ ધણું કરીને 
નીકળી ન્ય. તેમજ ન્નેડાઅક્ષર મૂળ પ્રમાણેજ લખવાતો ધારે રાખીએ 
તો! હાલની બે!લાતી ભાષામાં અને લખાતી ભાષામાં બહુજ ફ્રેરફાર થઈ 
જાય. ફારસી શખ્દમાંતો ખેહદજ ફેરફાર થઈ જય, હુકમને ઠેકાણે હુકૂમ, 
અમલને ઠેકાણુ અમ્લ એવા એસાધારણુ અને વિપરીત ફેરફાર કોણુ પસું- 
દ કરશે? ફૂડ્ત “સ્તરના ફ્રેરફારને નનૂજ ગણતાં પણ એવીજ હરકતે! છે. 
એમ હોય, તો સાહિબ, માલિક, હાકિમ, ધૂળિ, જતિજ, લખવું પડે, એવા 
તો! અનેક દાખલા મળી આવશે. એ પ્રમાણુ કોઈ પણુ લખતું નથી, અને 
ક્રેઈ લખવાની શ્નલામણુ પણ્‌ કદી નહિ કરે. કોઇ/પણુ એમ નહિ કહે કરે 
ભાખવું તેને ઠેકાણે 'ભાષવું,” પડવું તેને ઠેકાણે “પતવું,””જવને ઠેકાણુ યવ, 
જાનને ઠેકાણુ યાન, “ન્‌” ને ઠેકાણે “ય,” જણુને ઠેકાણે જત, જમણુતે ઠેકાણે 

જમન, ચાલણીને ઝેકાણે ચાલની વગેરે વગેરે ખોલવું ન્નેઇએ. તે છતાં 
ગઆ નિયમને ન્તે આમ સમજએ ઇએ તો એ પ્રમાણૅજ કરવું પડેછે. * 


સારે આપણે આ નિંયમને શી રીતે સમજવે।? ઉપર જે ગ્રા કયી 
તેના કરતાં થોડે ફેરકાર તે શી રીતે થઇ શકે? થોડામાં થોરી ફ્રેરે એટલે 
એક અક્ષરનો ફેર, એથી-તે ઓછે જેરફાર કયો થવાનો હતો ? અતે ગ્યેવા 
કેરતેજ થોડે ફેર માની ધણા શખ્દની જતડણી ચોપડીઓમાં કરીછે' એ 
વાતની પણુ ના કરેવાધ એવું નથી. યારે આપણે *“થોડે ફેર” એતો જે નરે 
ઉપર” અય કીધો તે ખરે છે, પણુ આ નિયમજ જાતે અપૂર્ણ દીને જ 
એમાં એ નિયમ કયારે વાપરવે। કે લશ*વાતું ભૂલી ગયા હોય એમ ને 


ટટ 


ણૂા।ાય છે. એ આપણે શોધી કહાડવું નનવેઇએ. એના ઉદાહરણો ખારીકીથી 
તપાસીશું તો કાંઈ રસ્તો હાથ લાગશે, પહેછું ઉદાહરણુજ સકારને શકારની 
તકર્‌ારતું છે. આપણે જાણીયે છઇએ કે ગૂજરાતના કેટલા ભાગતું વળણુ 
સકાર તરક, કેઢલાતુ શકાર તરફ, ને કેટલાતુ ધકાર તરક છે. એમાં વિદ્દાન અ- 
વિદ્દાન કે ઊંચ નીચનો ભેદ પણુ થોડોજ કામ લાગેછે. સઘળા પોત પોતાના 
ભાગતું ઉચ્ચારણુજ પસંદ કરે છે, યારે આ વિરોધ મટાડવાને માટે અને 
આખા ગૂજરાતતું ભાષા સંબંધી એડય કરવાતા શુભ હેતુને માટેજ આ નિયમ 
કાં ન કહાક્ો હોય ? ચ્યે માટેજ ખેશક કહાક્યોછે, પણુ અહિંયા આપણે ઉપર્‌ 
અર્થ કર્ય તેતું કાંઈ સંકોચન કરવું ન્નેઇએ. મેધને ઠેકાણે મેહ, માધને 
“"રૈકાણે માહ, કાકને ઠેકાણુ કાગ, બકતે ડેકાણે *« ખગ વગેરે શખ્દ ખોલાયછે 
તેમાંથી એકે ખોટો થાય એમ નથી. માટે સકારનો ફેરફાર એજ માત્ર 
થોડો કેર ગણુવો, તેજ પ્રમાણું માર્ગ, વિતા વગેરે કટલાએક શખ્દના 
ઉચ્ચાર દેશમાં બધે ખે રીતે થાયછે. ઉપલા વર્ગનાં લોકે।માં પણુ પરમાણે, 
માર્ગ, વના, વગેરે ખોલનારા માલમ પડી આવે છે, અતે તેમ શુદ્ધ રીતે 
ખોલનાર્‌ા પણુ છે. હેવે કોનું કહ્યું ખરૂં માનવું શ અહીંયાં પણુ ષેલા સ" 
કારતી તકરારની પેઠે શખ્દતું શુદ્ધ સાચું સ્વરૂપ શું છે “તેના ઉપર આ 
વાતનો ખુલાસો રાખ્યો છે. આ રીતે વિચાર કરતાં આ નિયમનો અર્થ 
ખરાખર. બંધ ખેસે છે, અને પહેલાં જે હજાર રીતના વાંધા ઉઠંતા, હતા 
તે ખધા દૂર થાય છે. એ ખુલ્લું જણાય છે કે આ નિયમ ખધે ઠેકાણે 
વાપરવાનો નથી, જ્યાં તકરાર હોય, એટલે જ્યાં એક ભાગના અથવા એક 
વગના લોકો એક શખ્હતો ઉચ્ચાર એક રીતે અતે બીન્ન ખીજ રીતે કરતા 
' હોય થાંજ આ નિયમ વાપરવાને છે. જ્યાં બધા લોકો એક રીતેજ ઉચ્ચાર 
કરે છે, થાં મૂળ શખ્દ લખવા જવું, "લાં એના નેવું આજી દહોડડાહયુ 
કયું? સં તો બોલાતો હોય તેમજ લખવું. આ પ્રમાણે અર્થ કરતાં આ 
- નિયમ વાર્જયપે અતે ડહાપણુ ભરેલો જણાય છે. ખારી ન્યાં ખધાં એક 
રીતે બોલે છે યાં એમ નહિ પણુ આમ બોલે એમ કહેવાતો કેતો અધિન 
કાર્‌ છે £ વૈયાકરણીનું કામ ભાષામાં જ્રેરફાર કરવાનું નથી, પણુ તેમાં જે 
નિયમે। રહેલા તે તે શોધીન્# કહાડવાનું છે. જાદે જાદે ઠેકાણે વિરૂદ્ધ નિયમ 
માલર્ય પડે યારેજ બેમાં પસંદ કરવા નનેગ કચોછે એ કહેવાતો વખત છે. 
ર કમિટીએ:.આમ આપખુદી અખજાર' ધારણુ કર્યો હોય એમ આપણે 


હ 


ધારવું ન નનેઇએ, અને તેમણે તે' ધારણુ નથીજ કીધો એ ઉપલા વિવેચન 
નથી સ્પછછે. જો એ નિયમને નીચે પ્રમાણું સુધારીને મૂકયો હોય, તે 
આટલી ખધી 'આશ'કા અને વાદનું નિવારણુ ઝટ થઈ નય. * 

જો (જ મામાં અથવા ૯૨ વર્ષમાં વેરે ૨૦૬ યૂઝ તરમાળેઞ 
વોછીાતો ઈય, મને વીગ માગમાં અથવા વીતા વગમાં થોટાઞ 
જરર સાથે વોછાતો દોય, તોતે ૨૦૦ તતા રૂજ સ્વસવ ૫પ1- 
ળેગઝ ઇલ્વો. ૫૧ સ્થાનના સવારને કેષ્ાખે વીંગ સ્થાનનો 
સજા થર્‌ં પગો દોય, બોરાકષર છુટા પછી રયા હોય, અથવા 
ણ્વાઝ સ્વરો હોપ ચરર યો ફય, તો યોઈઝ જેરજાર ૫ર 
૬4 ગાળવું. 


અમે જે આ ઉપર નિયમ કહાક્યો તેમાં એક બાધ કોઈ વખત 
લાગે ખરે. કદાપિ કોઈ શખ્દ એવે। નીકળે કે તે ગામડામાં, અભણમાં, 
અથવા નીચ વહેંમાં શુદ્ધ રૂપે બોલાતો હોય, અને ઉપલા વર્ગમાં થોડાજ 
ફેરફારે 'અપભ્રશૈ એલાતો હોય તો તે ઠેકાણું શું કરવું: બધી ભાષાઓના 
નિયમ પ્રમાણેતો ઉપલો વર્ચનીજ ભાષા માન્ય હોવી જેઇએ, પણુ આ 
નિયમ પ્રંમાણું એથી ઉલડુંજ કરવું પડે, આવે પ્રસંગ આવવે। ઘણું 
કરીને અશડયજ્કુ પણુ કદાપી આવન્યો, યારે આ નિયમથી ઉું થાય' ખરૂ. 
દ્રારસી શખ્દ તો કેટલા એવા નીકળરે કે જે પારસીએ અને, ગૂજરાતી, 
ખોલનાર્‌ા સુસલમાતો શુદ્ધ રપે બોલતા હશે, અને બધા હિંદુઓ તેને 
અપભ્ર'શ કરી નાંખ્યો હશે. અમારા વિચાર પ્રમાણું તો એવે પ્રસંગે. 
આ નિયમ લાગુ ન પાડવો જેઇએ; અતે તેથી ઉપલા નિયમમાં વગેરની 
નેડે માન્ય વિશ્ઞષણુ વધારીએ, તો એ નિયમ સંપૂણું થાય. 


68888 

યાદ રાખવું “કે આ પહેલો નિયમ થોડા ફેરફાર, ચએર્્્‌ી શુખ્દોનેજ “ 
લાગે છે. ધણે ફેરફાર થયો હોય, યાં તો મૂળમાં “સ” છે કે “શ” છે, 
-હુસ્વ છે કે દીર્ધ છે વગેરે કાંઇજ જવાનું નથી, યાં તો અપભ્રશ શખ્દના 
જૈ નિયમો,તીચે આવે છે તેજ લાગું પાડવા, અને મૂછાના રૂપનો કાંઇ 
પણુ વિચાર ન કરવો. 

૨. “અસલ અતે ચાલતા"ઉચ્ચારમાં ક કેર હોય,' 
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લતા ઉચ્ચાર પ્રમાણે શખ્દ, લખવા; જેમ સાર્ગશિર્યને બદ્લે માગશર, 
ક્ષેત્રને બદલે ખેતર, ગૃહને ખદલે ઘર.” 

પહેલા નિયમમાં આપણે થોડા ફેર્તા અથે મુકરર કર્યો છે એટલે 
ઘણે રેર કોને કહેવા એ સમજવું મુસ્કેલ નથી. ઉપર જે ફ્રેર ખતાન્યો 
તેના કરતાં “જે વધારે, તેને ધણુ। ફેરફાર ગણુવો એ ખુલ્લુંજ છે. 

પૃણુ એ ધણો ફેરફાર અભણુની ભાષામાં થએલે। હોય તે! તે કાંઈ 
આ નિયમ નીચે આવતે નથી. ધણા લોક શખ્દતે ઠેકાણે સબદ, ગ્રડતે 
હેકાણે ધરે વગેરે ખોલ્યાજ જાયછે, પણુ એ ઉચ્ચાર આપણે કદીએ માન્ય 
કરી શકવાના હતા? આ વાત સવળા નિયમોને લાચુ પડે છે એમ નણવું, 
મને જ્યાં ખોલાતો હોય એમ લપખ્યુ' હોય, યાં માન્ય વર્ડીમાંજ ખોલાતોા 
હોય એમ સમન્વું. આ વિચાર વારવાર સધળા નિયમો ઉપર આપવાની 
અમને જર્‌ર દીસતી નથી, માટે હવે પછીના સધળા વિવેચનમાં આ વાત 
લક્ષમાં રાખીને અમે ખોલીએ છઇએ એમ નણવું, 


હુવે આ નિયમને અથ તો ચોખ્ખો થયો, પણુ હજ એક મોટી ' 
તકરાર બાકી છે. શું આવે પ્રસંગે આપણે સ્મપભ્રશ રૂપજ કખુલ કરવું, 
અને શુદ્ધ બોલનારતે ગૂજરાતીમાં અશુદ્ધ બોલેછે એમ "કહેવું ? માગશિર્વ 
ન ખોલવું એમ કહ્યું તે તો ઠીક છે, કેમકે ગૂજરાતી વિદદાનતોમાં પણુ એવું 
તે! કેધઇ ખોલતું હશે; પણુ શું એ નિયમને અનુસરી આપણે ભાદ્રપદ 
આશ્ચિન, વગેરે શુહ્ૉચ્ચારણુ કરનારાને ખોટા કહેવા? શું “સોનાને સુવું 
કેહવા ન દેવું? કુવૌતે કૂપ, વાવને વાપિ, અચરજને આશ્ચર્ય, રાતને રાત્રી, 
સુરજને સૂર્ય, નાચતે નૃથ, વગેરે જે શખ્દના બખે રૂપમાં ભાષામાં ચાલે 
છે તેતું શુ' કરવું? એમાંથી અપભ્રશ રૂપજ કખુલ રાખવું એવો કમિટિને 
વિચાર હોય એમ અમને લાગતું નથી, કેમકે આશ્ચર્ય, સૂર્ય વગેરે કેટલા 
શખ્દ.વાંચનમાળામાંજ દાખલ કીધા છે. એ નિયમતે જે ઉપલેક અથ 
આ નિકળે છેતે જે કખુલ કરીએ તો આપણા ન્નના અને નવા સધળા 
ગ્રથકારોના પાનાપર ઠેકાણે ઠેકાણે હડતાળ ફેરવવી પડે, અને કૈમ બોલવું 
તે શીખવા સારૂં વિદ્રાનોને વાણીઆની દુકાને મોકલવા પડે. આવો ગાંડો 
નિયમ ખુંક કમિટી બાંછ્દેજ નહિ, અને બાંધે તો માન્ય થાય પણુ નહિ. , 
૯ કમિટીતા શખ્દમાંથી જે અર્થે નિકળે છે તે તેના મનને! નથી 
ઝમ આપણે ઉપર્‌ સમજાવ્યું, અને તેની વધારે સાબીતી .એક બીફ 


જાતનાં વિત્રાર ઉપરથી મળે છે, ત્યે નનેડણીના નિયમ કહેવાય છે ખરા, 
મેણુ જે કમિટી ભૈગી થઈ હતી તેની મતલબ જેડણીના નિયમ બાંધવા 
કરતાં કાંઇક વધારે હતી, અને તેથી એ નિયમોમાં નેડણીતી બાષત 
કરતાં કાંઈક બીજું પણુ આવી ગયું છે. જેમકે પાંચમો નિયમ કૃકત 
જેડણી લખનારને શા કામતો છે! એકજ અર્થના ભાગમાં જૂદા ન્તૂદા 
શખ્દ ખોલાય છે કૈ નહિ તેનું ન્નેડણી લખનારને. કંધ પણુ કામ છે? 
એ બિચારાતે જે શખ્દ લખાવે તે લ'ખવાતો છે, તેમાં એતે સ્‍્માટલી બન 
ધી માથ[્રેડ શા માટે ન્નેઇએ? પણુ ખારીકીથી ન્નેઇશુ' તો એ નિયમ 
ન્તેડંણી કરનારને સાર્‌ બાંધ્યોજ નથી, અતે નને તે જણી નેઇતે, એ મા-' 
થાફ્ેડમાં પડવા ચહાય છે તે! એતી મરજી. એ નિયમ તો ગ્રથકારતે કા 
મતો છે ખરે. તેમજ આ ખીજ નિયમ વિષે. કેટલું એક સમજવાનુંછે. એ 
નિયમ કમિટીએ પોતાના ગ્રથકારપણાના કામમાં પોતાતેજ મદદ કરવાને 
સાર્‌ બાંધ્યો છે. એટલે ટુકામાં કડીએ તો વાંચતમાળા લખતી વખતે એ 
કમિટીએ વિચાર કીધે કે વાંચનમાળામાં આપણે આ નિયમને અતુસરી 
શખ્દ પસંદ કરવા. આ રીતે .આ નિયમ સમજતાં બધે ઠેકાણે અજવાળુ 
થઈ નજય છે. આધણે જણીએ છઇએ.કે જે હોપના નામમયી ઓળખાતી 
વાંચનમાળાએ પાછળથી ચાલતી આવેલી ભાષાશેલીમાં એક મોરા ફેરફાર 
કરવાનો આરભ ફીધો હતો, અતે તેની અસર આજ પર્યત ઘણાના લ- 
ખાણમાં માલમ પડે છે. પાછલી વાંચનમાળા યૌઢ રાલી અને સંસ્કૃત 
મય વાણીમાં નિમગ્ન હતી, આ વાંચનમાળા તેને ખીલકુલ હસી કહાડવા 
લાગી અને બન્નરમાં બોલાતી, ચોરામાં સમન્નતી, અને ધરમાં ગવાતી જે 
ગૂજરાતી ભાષા તેન ખરી ગૂજરાતી છે એવે! સિદ્ધાંત નિર્ભયપણે પ્રગટ 
કરવા લાગી. એ સિદ્ધાંત કેટલે દરજ્જે ખરો છે તે તપાસવાનું અત્રે આન 
પણું કામ નથી, પણુ એતો નિશ્ચય છે કે વાંચનમાળાની ચોૉયડીઓમ્તં તો 
સરળતા ન્તેઇએજ, અતે તેને માટે આ નિયમ જે તેઓએ શાંધ્યો હ્તો 
તે ખરેખર વાજબીજ હતો. કદાપિ એ વાત ખરીછે કે કે છઠ્ઠી ને સાતમી 
ગોપઠીમાં ભાષા વધારે ચઢતી લેવી ન્નેધતી હતી, તાપણું સામાન્ય રીતે 
ન્ન્્તાં એ નિયમ કોઈ રીતે વાંધો ઉકવવા જેવી! નથી. જે ઠેકાણે % તાંગન- 
માળામાં ગયે નિયમતું ઉલ્લ'ધત કીધું છે, એટલે સૂરજને ઠેકાણે સૂય, મ્અ- 
ચરજને ઠેકાણે આશ્રયે વગેરે જે શુદ્ધ રપ લખ્યાં છે, તે કેડાણે તે કોઇ 


૯. 


શ્ણુ ના પર્સંદ પડે એમ અમને લાગતું નથી, એથી ઉલટું ધરણા એકતેો 
વિચાર તો એમછે કે એથી પણુ ભાષાનો ચઢાવો ઉપલી ચોપડીઓમાં 
રાવો જેઇતો હતો. માટે એ તો હવે નિવિવાદ સિદ્ધ થચું કે એ નિયમ 
, કમિટીએ પોતાનેજ સાર્‌ ખાંધ્યો હતેઇ અને એમાંથી વિરૂદ્ધ કોઈ ઠેકાણે 
કીધેલું જણાયછે યાં સમજનેજ તેમ કીધું છે, 

આ નિયમ ખરેખરૂં નનેતાં તો “ડણી લખનારતે તે! કામનેજ નથી; 
“દુમકે એને તો જે લખાવે તે લખવાનું કામજે. તે છતાં કોઈ પ્રસંગે ચુ'ચવણુ 
પડે એમ ધારી આ વિવેચન અગે કીધુંછે, અને તે કમિટીએ પોતાને સાર 
જ એ નિયમ ભાંધ્યોછે એ વાત આધી મૂકી એક સવાપયોગી નિયમ તે 
ઉપરથી કહાડીએ તો આ પ્રમાણે નીકળે છે 

ઝો વોર ર સવે ગને વૉર વળા અપષ્રરરવે ઇજ માદ્ધને 
વોજતા દોળ,વો તેં શ્વે વેતાંથી ૫રત્ીમાં ગાવે તે રીતે છલવો. 

૩, શુ સંસ્કૃત કે ફરારશી શખ્દ આવે તો તેને અસલ પ્રસાણે 
લખવા; જેમકે સૃછ્મદર્શક, દ્રખીન, 

અહિયાં પહેલો સવાલ એ ઉંઠે છે કે..મૂળ ભાષામાં લખાતે। હોય તે 
પમાણે, કે મૂળ ભાષામાં ખોલ્ાતો હેય, તે પ્રમાણે કોઈ શખ્ક,લખવે। ? 
આ નિયમની શખ્દ રચના ઉપરથી એકે અથ સ્પણ નીકળતો. નથી, પણુ 
કદાપિ ખેંચી તાણીતે કહાડવા જઇએ તો “લખાતો હોય” એવો અથે 
નીકળે ખરે, પણુ એ ખેમાંથી કયો અર્થ વાંચનમાળામાં અમલમાં આનો 
છે એ આપણે ણે નિશ્રય કરી શકીએ યારેજ આ નિયમનો અથે સપણ થાય. 

સ'સ્કૃત શખ્દમાં આ વાંધો લેશમાત્ર નડતો નથી, કેમકે એ ભાષામાં 
તો! ચોખ્ખી વાતછે કે ખોલવું તેવું લખવું, ને લખવું તેવું ખોલવું, ફારશી 
લખવામાં ઘણે ઠેકાણે ખોલવા કરતાં જાદુ' લખાય છે ખરૂં, પણુ તે માત્ર 
લખતારેનું. આળસ, ભૂલ, અથવા કૂકડાઈ ગણાયછે. જેમ ખોડીઆ અક્ષર 
વાણીઆઓ ઉત્તર ઝૂજરાતમાં લખેછે તેમજ ગ નણુવું. એ પ્રમાણેજ લન 
“ખૂનું તે શુદ્ધ એમ કોઈ કહેતું નથી. તેમજ ફૂારશીમાં લિપિતા નિયમ ચોખા 
છે અને તે ખરાબર ઉચ્ચારને અનુસરતા છે. તેથી ફારશ્ી શખ્દને પણુ 
આ નિયમ લાગુ પાડતાં કાંઈ હરકત નથી, હરકત માત્ર બધી ઇંગ્રે જ . 
ર”દોમાં આવી પડેછે, એ શબ્દોમાં કમે! નિયમ પાળ્યો છે તે આપણને વાન 
સવમાળા ન્તેધ્ને શોધી ડડાડ્યું નેઇગમે છે, એશિઓઆ શખ્ટમાં જે “આઈ” 


ર્કે 


કષખાયછે તે ઇંગ્રે માં “છે તે ઉપરથી પણુ તે નનેડણીજ કષીલ રાખવી, 
“અને ઉચ્ચાર તરફ ન જેવું એમ ઠરેતો, એડિનબરો, મોંબ્લાંક, વગેરે 
શખ્દનાં જે ર૫ ચોપડી માં ન્તેવામાં આવેછે તે ડયાંથી આત્યાં £ અમારા 
ન્તેવામાં તો એમ આવેછે, કે વાંચનમાળાની ન્નૅડણી અનિશ્રિત તો છેજ 
પણુ તેના ઉપર આધાર રાખી શકીએ, તો તેતું વળણુ ઉચ્ચાર તરક 
જણાયછે. માટે અમે એનો પેટા નિયમ આ પ્રમાણે કહાડીએએ છઇએ, 

ઝા. સે માથામાં રસ્ર અતે ગટળી ૯૧ સરસાં તદોવ સયા 
સસાર પ્રમાળે છસવ, 

આ ત્રીનજ્ન નિયમને ધણા અપવાદ લાગતા હોય એમ જણાતું નથી. 
શોડાજે દાખલામાં એ નિયમ પડતે! સૂડયે! હોય એમ લાગે છે. સ'સ્કૃતમાં 
કેટલાએક શબ્દને અતે બ્ય જનો આવેછે જેમકે વિદ્દાન, ખુદ્ધિમાતુ જગત્‌ 
વગેરે. ગુજરાતીમાં એ શખ્દયોતું ઉચ્સારણુ પણુ વ્ય'જનાંતજ થાયછે, અતે 
તેઓ ખરેખરા આ નિયમ.નીચે આવેછે; પણુ ચોયડીઓમાં કેઈ કેકાણે 
મૂળ પ્રમાણે જનૅડણી કીધી નથી. ખળીન્ન ગ્ર'થકારો પણુ ઘણુંકરીને વ્ય'જનાંત 

શખ્દ લખવાને, કેવળ અભાવજ બતાવૅછે, કદાચિત્‌ એતે અર્થીત્‌ શિવાય 
ચેોડાજ શખ્દમાં કદને છેલ્લો અક્ષર ખોડો કરતાં અમે દીઠોછે. પ્રાકૃત બા 
પાતો એક ઉત્સર્ગ પણુ એવો છે કે હલંત રાબદ સ્વર સહિત લખાય માટે 
આ બધી વાતનો વિચાર કરતાં અમારે! નિશ્ચય યાય છે કે કમિટીએ ત્રીન્ન 
નિયમના આ એક અપવાદ કખુલ રાખ્યોછે. એ અપવાદ કખુલ ર્‌ાખવાતું 
એક ખીજું પણુ કારેણુ મળી આવે છે. ગૂજરાતીમાં દૈવ, રામ, વગેરે 

ઘણા શખ્દનો ઉચ્ચાર છેલ્લો અક્ષર ખોડો હોય ક પ્રમાણુજ થાયજ્ે, અને 
તેથી એમ વિચારવામાં આવ્યું હશે કે જેમ આવા ધણા હલ'ત ઉચ્ચારમાં 
સ્વર્‌ લખવા છતાં ઉચારતે! હલતજ થાયછે, તેમ ખરા હલ'ત શખ્દમાં 
સ્વર ભેળીતે લખીશુ' તોપણુ તેનો ઉચ્ચાર તો કરવો ન્નેઇએ તેમજ શ્રશે, 
અતે અયૅમછે ચારે લિષિમાં ન્નણી જેઇતે નકામી ગુ'ચવૃણુ શુશકામ નાખન 
વી? હવે પછીના લોકો આ ધારણા કખુલ કરશે કે નહિ એ શક ભરેલું છે, 
*્રેમકે વ્યુત્પત્તિ જ્ઞાન દેશમાં દિન પર દિન વધતું નય છે, અને વખતતું 
વણુ શુદ્ધ સંસ્કૃત શખ્કે લખવા તરક સપણ જણામછે. પુ છતાં હાક દશ 
માં ચાજ્ેછે તે તરફ જેતાં અને વાંચનમાળામાં જે પદ્દતિ પકડી છેષ્તેનું 
પ્રથકરણ કરતાં આપણા કામતે મ? તૌ આ પેટા નિયમ કહાદી ગકાયકેપે 


૧૪ 


છ્‌. વ્યસનના શનો સો શુ સવે વોછાતા દોય, તો સોઇ તેમે . 


“અ' મેન્વીનેત છવા 
 આારીકીથી કામ કરવા જઇએ તો તો આટલા ખુલાસા સાથે પણુ એ! 
નિયમને અમલમાં આણુતા ધણી ગુ'ચવણુ માલમ -પડે; કેટલા ઉચ્ચારણ 
“આપણુને એવા માલમ પડશે કે તેનાં ચિન્દડજ આપણી લિપિમાં નથી. 
મોરરપક્ષી ને આંબાના મોર, કોઠીનું ઝાડ ને દાણા ભરવાની ફેઠી વગેરે 
“દુટલાએક ગૂજરાતી ઉચ્ચારણોનો આપણી લિપિમાં સમાવેશ યઈ શકતો 
નથી, તે! આરબી ક» ઇગ્રે ભાષાના ઉચ્ચારણો આપણે આ નિયમ પ્ર- 
માણે શી રીતે બરાબર લખી શકવાના હતા? આવે પ્રસંગે આપણુ આ- 
' પૃણા' આ નિયમતે ઢીલો! મૂકવાની જર્‌ર છે, અથવા એમ પણુ વાંદ કરી 
શકાય કે તે શખ્દ આપણી ભાષામાં આવ્યા પછી જૂદા ઉચ્ચારણુનો થઈ 
ગયોછે, અને તેથી આપણે તેના મૂળ રૂપ પ્રમાણે - લખવાને બિલકુલ: 
બંધાએલાજ નથી. એ પણુ ખરી વાતછે કે. એક ભાષાની _લિપિનું કામ 
કાંઈ ખી» ભાષાના ઉચ્ચારણો લખવાનું નથી, અને એકાર્ય ને તે ન 
કરી શકે તો કાંઈ તેનો તેમાં જરાએ દોષ ગણાય નહિ. દુનિઆની! ખધી 
ભાષાનાં ઉચ્ચારણાનાં. ચિન્હ કદી પણુ આપણે આપણી લિપિમાં આણી 
શકીશ નહિ, અને તે આણુવા જવું એ આપણું કામપણું નથી. “એ” ને 
“સમે” ના જે ખે. ઉચ્ચાર આપણી ભાષામાં, યાલેછે તેને માટે નવા 
ચિન્હ કલ્પવા કે કે પહેલાં ચાલતા હેતા ને હમણાજ આપણે* વિસારી 'મૂડયાં 
ષે તેને પાછાં તાજ કરવા એ ન્તૂદી વાતછે,' ગૂજરાતી લિપિમાં “૪” “રૂ” 
ને “જ” ના . -હસ્વ તે દીર્ઘ રૂપમાં તો ભેદ રાખવાની જર્રજ છે; 
અને કેટ્લાએક ગ્ર'થકારો' એ ભેદ તો! પોતાના લખવામાં રાખે પણુ છે. એ 
ભેદ લિપિમાં બતાગવો એ કાંઈ અઘરૂં કામ નથી. 
' “આપણી લિપિમાં 'પરભાષાના ઉચ્ચારણ! સમાય તે રીતેજ આ પ 
યમ લાચુ પાડવો એ આપણે ઉપર સિદ્ધ કીધું. હવે માત્ર આટલુંજ કહેવાંનું 
રહ્યું છે કે ડયા નવા ઉચ્ચારને માટે આપણી લિષિને ડયો અક્ષર' વાંચ 
નમાળામાં કુલ રાખ્યો, છે. એ: ખાબતના ઉચ્ચારમાં કાંઇક મતં 
ભેદ ચાક છે. કેટલા મૂર્ધન્ય ને કેટલા દય અક્ષર લખે છે.' માપણી ચે!” 
પડીશરમાં મૂધન્ય કખુલ રાખ્યો છે, અતે અમારા કાનતે પણુ એજ કમાર 


પ્ર્સ'દ પડે છે, મરાદી દ્રા્ણેટર, અધ તેનું દેખાદેખી થોડા એક ઝૂ 
હ 


૨૪રાતી લખનાર ૬'તસ્થાની અક્ષર વાપરે છે, પણુ આપણે તે! વાંચન- 
માળાનો રિવાજ કખુલ કરવો! નેઇએ; ખીજ કેટલાએક ઉચ્ચારણુને માટેજ' 
છેક આવો નિવિવા૬ તો નહિ પણુ કાંઈ એેક નિયમ હાય લાગેછે ખરો. 
એ ખધાનેો સાર્‌ નીચેના પેટા નિયમમાં અમે સમાવીએ છઘએ. એ 
₹ઇંગરેજી ઉચ્ચારણુને માટેજ કૂક્ત છે. સંસ્કૃતમાં કાંઈ પ“્ચાત નથી, અને 
ફાર્શી ઉચ્ચારણે આપણાં જેવાં છે અયવા તેને આપણે હા કરી 
નપ્યાં છે. 

જ. 1તેો ટ, »ઝેતોડ, ઝ તો ઝ, ડુંકા 4 નતો આ, 01740 જેવા: 
શબ્દમાં કલાઈડ, અને 70116 માં પોઇંટ એ પ્રમાણે લખવું. 

આ ઉપનિયમના છેલ્લા ભાગમાં એટલે “આઈ” ના ઉચ્ચારમાં કાંઇક 
'તકશાર છે. કાઈ એ, ને કોઈ આઈ લખેછે. એમાં “આઈ” જ વધારે 
પસંદ કરવા લાયક છે એમ અમે કહી શકતા નથી, પણુ કમિટીના વિચાર 
“એ પ્રમાણેના અમારી નજરે આવે છે, 

એક ખીજી તકરાર પણુ આ નિયમતૈ લગતી કહેવાની રહી જય છે. 
કેટલાએક ઇંગરેજી શબ્દોની વચમાં હલતત અક્ષર આવે છે, અને તેને 
ઘણે ઠેકાણે અકાર સહીત લખેલે। જઇએ છઇએ,. એ બાબત વાંચનમા- 
'ળામાંથી કાંઈ ખુલાસો મળતો નથી, કેમકે કોઈ ઠેકાણું આમ ને કોઈ 
રકાણે એમ લખેલું છે. પણુ અમે ધારીએ છઇએ કે - અહીંયા તો કાંઈ 
છૂટ લેવાની જરુર દીસતી નથી. સ્કાટ્લ'હ નહિ પણુ , સ્કેટ્લ'ડજ લખવું. 
અક્ષર જેડવે! અધરો પડેછે માટે અને ખી પણુ કાંઈક કારણુતે લીધે 
“એવે ડૈકાણે તે અક્ષરે ખોડવાનો રિવાજ રાખ્યો હોય તો વધારે સારૂ, 

૪ ગૃજ્રાતી શખ્દો ગૂજરાતના ઘણા! ભાગમાં જે પ્રમાણું ખોલા- 
તા 'હઊોય 'તે ગ્રમાણેુ 1 લખવા. 

વ્યુત્પત્તિ પ્રકરણુમાં કોઈ શખ્દને પષ્યુ ગૂજરાતી છે એમ, કડી શન 
કાલું નયી; કેમકે ગૂજરાતી એ કાંઈ મૂળ ભાષા નથી. ત્રોમજનગૂજ્શાતીમાં 
જેટલા શખ્દ વપરાય છે તેને ગૂજરાતી કહ્મ! છે એમ પણુ આ નિયમનો 
અર્ય થઈ શકતો! નથી. ત્રીજ નિયમથી સંસ્કૃત કે બીજી ભાષાના શુદ્ધ 
.ચત્દ વૌ ખાદ યખેલાજ છે. પેહેલા નિયભમાં' થોક ફેરફારવાળા * ફાખ્દને 
પણુ મૂળ પ્રમાણે લખવાવું કહ્યું તેથી આ ઠેકાણે ધણે। ફેરફાર થેલા 
શખ્દ જેને વિષે ખીન્ને નિયમ છે તેજ ” સમજવા, 
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'આ-નિયમ જેમ વાજબી છે તેમ' હવે અથમાં ખુદ્યો છે, પણુ અન 
મલમાં આણુવે। સાથી અધરેછે. ઘણા ભાગમાં કયું ઉચ્ચારણુ સાધારણુ 
છે ત્તે નનણ્યા અગાઉ તે શખ્દ ગૂજરાતના બધા ભાગમાં શી રીતે ખે 
લાય છે તે ન્નણવું જેપ્રએ. એટલું સતાન થોડામાંજ હોઈ શકે, પણુ એ 
આખત કાંઈ પણુ વિશેષ નિયમ આપવો એ અશડય છે, કેમકે જૂદા નદા 
ભાગમાં શખ્દ ખોલવાની કાંઇ અસ્ુક રીતિએ નથી. સુરતજક્વામાં બધે 
સ બોલે છે, ચરોતરમાં કતો ચ, ન્હસ્વ પડતો લેપ, દીધે ઇંડનતો ઝુણુ 
વગેરે ે કાંઈ નિયમસર ઉચ્ચારભેદ છે તે નીત્યલા વ્ગતા લેકે માંજ 
ગાલે છે, અને તેથી ફલાણા ભાગમાં આ નિયમ પ્રમાણ્‌ ઉચ્ચાર થાય 

છે એમ કહી શકાતું નથી. એ તે! દરેક ભાગના વતનીએ એકઠા મળી 
દરેક શબ્દના રૂપ વિષે નિશ્રય કરે યારેજ થાય, કમિટી. એ ધૌરણુ સુજખ 
જ ભેગી થઈ હતી, અને તેથી જે શખ્દ તેમણે મુકરસ કયા તે પ્રમાણે 
ને શુદ્ધ છપાયા હોત તો આપણે કોઈ વાતની અડમણુ રહેત નહિ, પણુ. 
તેમ થયું નથી થારે તો કણે હૈકાણુ શી રીતે કીધું છે તે ઉષ્ર તજર રાન 
વી જઇએ. 


નિયમ તો કોઈ બરાખર નીકળી શકતે! નથી, તે છર્તા સુરત, ઉત્તર 
ગૂજરાત, અને કાઠીયાવાડ એ ત્રણુ ગજરાતના મોટા ભાગ છે, અને એક 
ત્રણુ ભાગતી ભાષા કેટલીએક રીતે એક ખીશ્નથી તોંખી પડે છેઃ. એ વાત 
યાદ રાખવી, અમે;સાંભખ્યુ'. છે કે કમિટીએ પણુ એ ભાષાના એવા 
સોટા ત્રણુ વિભાગજ પાડયા હતા, તેથી તએ ત્રણે ભાગમાં હરકોઈ 
શખ્દ શી રીતે ખોલાય છે તેની તપાસ કરીએ તો તે કાંઈ ઘણું અઘરૂ 
'પડે એવું નથી, 


હ ગ્ડ્ેકુજ અથેના છેક જાદા નજાદા શખ્દો ગૂજરધતતા જાદદ 
ડ્ર્દા ભાર્ગસાં ખોલતા હોય તો તે બધા રાખવા. 


આ શિ નેડણી લખનારને કાંઈ કામના નથી. એ તો ગ્ર'થકારને 
ઉપચોાગ્તો છે. તેમજ એ નિયમમાં સમજવું કાંઈ સુક્કેલ નથી. “છેક 
નતૂદાજૂદાં શબ્દ” એ જે કહયું તે ઉપરથી એટલુંજ સમજવાતું છે જે એક" 
શૃખ્દના અનેક અપબ્રશ રપ થતાં હોય તો તે બધાં રૂપ' જદા શષદ જ- 
,શીને ભાષામાં ન લેવા. યાં તો ઉ ઉપલ1 નેયમે।. લાગુ પાડવા. એ નિયમ 


૧૭ 


તો જ્યાં જ્તૂદા નદા મૂળના એક અથે વાળા શબ્દ ખોલાતા હોય તેને "માટેછે. 

૬. સંસ્કૃત તથા હિ'દી ધાતુપરથી ફિયાપદ બને તેની જોડણી 
મળ પ્રમાણે રાખવીઃ % 

આ નિયમની વાડય 'રચના કાંઈ એરજ ત રેહતી જણાયછે. બીન્ન 
નિયમે।માં તો કાંઈ વધઘટ કરતાં કાંઇ પણુ અથે ખુદ્દયો' જણાયછે, પરંતુ 
આ નિયમને જેમ જેમ નેઇએ છીએ તેમ તેમ વધારે અર્થ રહિત 
માલમ પડે જી, અથવા એના શબ્દ ઉપરથી ડ્યારે પણુ અર્થ ન કહાડી 
શકાય એવે! અર્થ એ કમિટિના મનમ! હશે એવી કલ્પના કરવી પડે છે. 

પ્રથમ તો એમાં “તેની નનેડણી” એમં જે લખ્યુ” તે કોની જોડણી એ 
ખરાખર સમન્નતું નથી. ઉપર ટપકે નનેતાં કોઈ સ્વભાવિક રીતે એ સંબધી 
સવૈનામતો અન્વય “ક્રિયાપદ” નડે કરે, પણુ જરા નને વિચાર કરે તો તે 
અન્વય ખોટા છે એમ તુરત લાગે. સૈસ્કૃત અથવા હિંદી પ્રમાણે ક્રિયાપદતું 
રૂપાખ્યાન કરવું એવો અર્થ હોયજ નહિ. “કહેવું” એતે ઠેકાણે વમ થતય્યં 
ક જરો કહેવું એવો તે કાતો અભિપ્રાય હોય ? પણુ વાકયતો એજ અ- 
ન્વય સ્જ્રભાવિક, છે, અનેબી જી રીતે એતો અન્વય કરીએ છએ એટલે 
“ધાતુ” ની સાથે એનો સંબ'ધ ખેસાડવા જપ્નએે છીએ તોપણુ ઉપર કલો 
તેવોજ અનથ થઈ ન્નય છે. 

ધારે કે એ નિયમને! એવો! અથેછે કે સંસ્કૃત અથવા હિંદી ધાતુઓ 
તો તે મૂળ ભાર્ષાોમાં હોય, તે પ્રમાણેજ લખવા અને દોવું. રૂપાપ્યાન ગૂજ- 
શતી વાકરણુના નિયમે પણુ પેલા શુદ્ધ રૂપને ગૂજરાતી. ધાતુ માનોર્ને કરવું. 
આ અર્થ એક ધડી પણુ તીભી શકતે! નથી. એમાં પ્રથમ તો સંસ્કૃત અને 
હિદી એ ખ'તે મૂળની વાત કરી છે, પણુ ધણા ખરા હિંદી ધાતુઓતે 
ગૂજર્‌ાતીની પેઠે સંસ્કૃતમાંથી નીકળેલા છે. યારે હવે મૂળ રૂપ તે સંસ્કૃર્ત- 
માંનું લેવું કે હિ'દીમાંનું લેવું? આ નિયમ તે! હિંદી ભાષા જણે, કોષ સ્વ- 
ત'ત્ર ભાષા હેય એવા ભાવથી લપ્યો છે. એ સુસ્કેલી આધી નકીએ, અતે 
સેસ્કૃત કે હિંદી એ ખેમાંથી જે દ્રાવે તે રૂપ,લેવું એમ કખુલ કરીએ તો 
પણ એ નિયમ ગૂજરાતી ભાષાને મારી નાખ્યા શિવાય અમલમાં આણી 
. ડૂકાતે। નથી. કહેવું એને મૂળ ધાતું સંસ્કૃતમાં તે* “જથ” છ, પયારે શું 
ક્થ્‌ ધાતુ આપણે એને ઠેકાણે હમેશાં વાપરવો? “કાઇ કહેશે કે આ કાણે 
તો હિંદી રૂપ જૈરટ્‌ં કખુલ ય ને! તૈ કખુલ રાખ્યું, પણુ મૂળી ધાતુંનું 


સંસ્કૃત કે હિંદી એ.ખતેમાં [મેઈ રૂપ છે તેતું શું કરવું? શું હોરાતી પેઠે 


“મિલતું નથી” એમ બોલવુ'? ખેવા જ, સછ્‌, [૪૬, છછ, ઉ, કુચ 
“વગેરે અનેક ધાતુઓ છે, કે જેના સંસ્કૃત ઈઝ હિંદી રૂપ “આપણી ભાષામાં 
કદી પણુ આપણે દાખલ કરી શકવાના નહિ. આવો ગાંડો અમે એ ડમિ- 
ટીના નિયમમાં નથીજ રહેલે એમાં શે! સંદેહ? યારે એતો અથ શો હશે? 

અમે તો એ નિયમનો અર્થ આ પ્રમાણે સમજીએ છીએ. એ વાત 
ખરી છે કે એ શખ્રોમાંથી એ અધે શી રીતે નીકળ્યો તે અમે સંમન્નવી 
શકતા નથી, અને એજ અથ ધારેલો હોય તો એ નિયમ ઉપર ધણીજ 
અપૂર્ષયુ ભાષાનો દોષ આવી પડે; તો પણુ જે એમાં કાંઇ અર્થ રહેલો છે 
તો અમે જે નીચે લખીએ છપએ તેજ છે. 

વરે? ૨૬ વમેરે દવારતાઝા પાતુગો ગાવે સવારે પાછજા 
અજર સાચે દતે સત ગોરી હેવો. 

આ નિયમ શા માટે બાંધવો પડયો હરે તે અમે સમજી શડતા નથી. 
કશું, કહીએ વગેરે કેટલા રૂપાખ્યાનમાં “હ છૂટો પડે છે અને મૂળ વ્યુત્પ- 
સમાં હ છુટો છે તેથી એ કદાપિ કહાડયો હશે, પણુ એવ ફરકૂાર દશોવવે 
તમે વ્યાકરણૂકારનું કામ છે, અને એ 'ફ્રેરફરાર લ પડે માટે ન્નેડણી- 
માંથી તે ભેદ કહાડી નાંખવાનો હુકમ કરવો એ તો કોઇ પ્રકારે અમને 
વાજખી લાગતું નથી. સૈસ્કૃત ભાષાના રૂપા ખ્યાનમાં આટલું બધું અનિયમિત 
જાણું છે તે છતાં તેધા વ્યાકરણુકારે। થાડયા નહિ તો આપણે આટલી હર- 
કતથી કેમ ડરી જવું જઇએ? 

આ રીતની ન્નેડણીની સ્મેક એવી અસર થઇ છે કે કહેવું, ડહે છે 
વગેરે જે ન્તેડણી ઢાલ પસરી છે તે ઉપરથી ઉચ્ચાર રો કેટલાએક 
વાંચનારાગ્ય7ાં ખાટા કરે છે અતે કેટલાએક મહેતાએ એવા ઉચ્ચાર 
શીખવવા ગેમ પોતાની કૂરજ સમજે છે. બીજાં ખોલવું' તેમજ લખવું 
નટ આપી લિષ્યનું લક્ષણ છે તેમાં આ નિયમથી એક મોરો વિરોધ 
આવીને પડે છે. તે છતાં અમારૂં કામ અવાંયાં તો અર્થ ગ્રહ કરવાનું છે 
તેથી અમારા વિગાર પ્રમાણે ગને! રે રે અર્ષય થાયછે તે અમે ઉપર આપ્યો, 

“૭.૮ ઇઈકરાંત દઇને સ્વર પ્રત્વય આવે ત્યારેઇદ ધ રાપ્માતે તે ી 
સવર્‌ શંખવો. પગ નડુસ્ત ૪ ફર્રાને ય ઉમરે લોગ્યે ગાલેઃ-ન્ટેસ, નદી ર 


' ૧૯ 


દો અથવા નદિયો ઉફારાંત શખ્લેને સ્વર પ્રત્યય આવે તારે ઉન 
રાખવું; જા, જાઓ; લીંખુ, લીંખુગ્યો, 

હ. કાંસું, રાતું, વાંચડું વગેરે શખ્દોમાં તાન્યતર જાતિ જગાવનારો 
જે સ્વર તે અતુસ્વારવાળો -હંસ્વ ઉફાર. છે, અતે બંત્યાક્ષરી ઉ -હુસ્વ. 
લખવો. જા, લૂ વગેરે ઉકારાંત એકાક્ષરો શખ્દોમાં બંત્ય સ્વર દીર્ધ છે. 
બે અક્ષરના શખ્દાસાં ઉકાર પછીનો અક્ષર -હસ્વ હોય તો તે ઉકાર 
દીધે છે; જેમ રેટ, દૂધ, ધૂળ, ચક, સક, ખૂબ, ઇત્યાદિ. તેમજ ઉફારની 

પછીનો અક્ષર જીમ ર હોય ત્યાં પણુ એમજ નિવેસ ઘણું કરીને લાગે છે; 
જેમ ચૂનો, ખણો, દવ્યાદિ અને તેમજ ધાતુ કે નામમાં ઉ -હસ્વ કે દીર્ધ 
હોય તેને પ્રત્યય આવ્યાથી અથવા સમાસમાં.પણુ ઉપલો નિયમ ફરતો 
નથી. જમ મૂકનાર, સવાળો, દૂધભાઈ વને વગેરે બેથી વધારે અદ્ટારોનતા શ- 
'ખ્દૉમાં પહેલા અથવા વચમાંના ઉકારની પછીનો અક્ષર -હસ્વ હોય તો. 
“તે ઉ રર્ધ કરવો, અને જો ત અક્ષર દીધૈ હોય તો તે ઉ -હુસ્ત લખવી: 
જેમ કડો; ફટડો, ખુશાલ ' વગેરે. ઈકેરાંત શખ્દોમાં જે પકાર છે તે 
દીધછે, જેમ ધી, કઢી, નાખો. ખે અને તેથી વધારે અક્ષરના શખ્દોમાં 
ઇકાર -હસ્વ ગને દીર્ધ (ફાર સંબંધો નિયમપ્રમાણું લખાય છે; જેમ ખાંક,, 
કીડી, ખીચડી, નાળિએર. રૂપિઓ ઈત્યાદિ, 

૪. ગૂજરાતો' શખ્દોમાં 'સ? હોય તેસાં ઈ કે ય-સળવાથી તાલુ “#' 
ખોલાય છે; જેમ ડોસો હોય પણુ ઈ આવવાથી ડાશ્ી; સાસો સાશી,. 
પીરસો પીરશ્યું વગેરે એ નિયસ, સુરત ભરૂચં સિવાય "આખા ગૂજરીતમાં. 
ચાલેછે માટે તે રીત ચોથા નિયમતે આધારે રાખવી. 

અયાર્‌ સુધીતો અમે અકેકો નિયમ લપ્નને તે ઉપર અમાર્‌ં વિવેચન 
આપ્યું પણુ આ ઠેકાણે ,અમે અટઝી પડીએ છઇએ. ઉપર અમે બતાર્વ્યુ 
છે કે આ નિયમો કોઈ ઠેકાણુ ધારેલા અય કરતાં અધિક ને ફ્રોઈ ઢેકાણે 
ઓછું બતાવે છે. પણુ આ ત્રણુ નિયમમાં. તો ધણો ગોટાળા, 'કરી' નાખ્યો. 
છે. જેતે અપવાદ દાખલ બીન્ન નિયમના પેટામાં લખવી તા હતા તેને 

સ્વતંત્ર નિયમ પ્રમાણે છ્ટા લપ્યા છે અતે જે છૂટા નિયમો! છે તેને એકર 
તિયમમાં મારી મચરડીને સાચી ધાલા છે. આઠમ્દ્ર નિયમમાં ધુ અને 
ભાષાની અયત ગુંચવણુ કરી નાખી છે. એમાં ખરેખરા ચાર સ્વતંત્ર* *નિ- 
યમ સમાવી દીધા છે. માટે અમે ષારીક છઇએ કે આ ત્રણુ નિયમોનું 


“ન 


પ્રથકરણુ કરીને તેના યથાયોગ્ય નિવમ ખાંધી તે ઉપર અમે અમાર્ર વિવે-, 
ચત આપીએતે શીખનારને વધારે સમજણુ પડે. એ નિયમ અમે પાડીએ 
છીપ્રએ, અને તે ઉપર ન'બર અમે અમારી તરફનો આપીએ છઇએ, 
તાોપણુ એ નિયમ અમારી તરકના છે એમ “ન જાણુવું. એ વિષે જે અ- 
મારે કહેવાનું હશે અથવા તેમાં જે ફેરફાર કરવાતું અમારી નજર્‌માં વાજખી 
લાગશે તે તે! અમે.ઉપર પ્રમાણે તે દરેક નિયમના પેટામાંજ લખીશું. 
નીચે અમે જે ચાર નિયમો આપીએ છઇગ્યે તે એમાં ત્રણુ નિયમો! છે તેની 
જગે।પર્‌ કમિટીનાજ હોય એમ સમજવું. 


૭, નાન્યતર્‌ જાતિતા પ્રત્યમાં ઉકાર -હસ્વ છે. 

આ અતે એની નીચેના ખે નિયમ -હસ્વ દીધના ભેદ વિષે છે. સમે 
અધા નિયમે। સંસ્કૃત કે પર ભાષાતા શુદ્ધ અથવા જરા ફેરફાર પામેલા શ- 
ખ્દ્ને લાગુ પડતા નથી, પણુ ધણા અપભ્ર-શ અથવા દેસ્ય શખ્દનેજ લાગુ 
પડેછે. ગયે વાત ઉપર સમનવીજ છે, પણુ ધણા લોકો સૂખ દૂખ વગેરે 
વિપરીત ન્નેડણીએ આ ભેદ ન સમન્યાને લીધે કરે છે, તેથી જેટલી વાર્‌ 
એ વાત તેમની આગળ મૂકીએ તેટલી વાર કામનીજ છે, સંસ્કૃત કે ફા- 
રસી શખ્દ તો તે ભાષામાં હોય તે પ્રમાણેજ -હસ્વ દીધ લખવા, અને આ 
નિયમે। ઉપર કાંઈ પણુ ધ્યાન આપવું નહિ. 

ગૂજરાતી અથવા અતિ અપભ'શ શખ્દમાં હસ્વ દીધ લ'ખવા વિષે 
ત્રણુ સત હાલ આપણા દેશમાં ચાલે છે.. કેટલાએક ખોલાય છે તે પ્રમાણે 
જ લખવું એમ કહેછે, અને ખર્‌ ન્નેતાં આપણી લિપિની ર્ઢિતે એ વિ- 
ચારજ અગયતે છેં. પણુ ઉચ્ચારણુ ઉપરથી -હસ્વ દીધનતેો ભેદ આળખવે। 
સે અશકય નહિ તો બેશક ખહુજ અધર્‌ કામ છે. ખોલવાની ઉતાવળમાં 
ધ્રણાં ઉચ્ચારણુ ડુંકાં થઈ જ્ય છે અને જો એ ઉપર ધોરણુ રાખવા જ- 
ઇએ તોઃકેસ, ધેર, આવે છે વગેરે ધણા શખ્દોમાં ખુધ્ધા ગુર્‌ અક્ષર છે તે 
પણુ લઘુ જેવા લાગે. તેમજ “હસ્વ દીધતો ભેદ ન્નણુવાના મનસુબાથી 
આપણે એકાદો શખ્દ ચાંપી ચાંપીને ખોલવા લાગીએ તે તેમાં તે દોર્ધ 
ઉચ્ચારણુ છે એમ દીઠામાં, આવે. ડુંકામાં, ખોલાતી પ્રાકૃત ભાષાઓમાં 
-હસ્વ«“દીધનો ભેદ નહિ જેવો થઇ ગરી છે, આં કાર્ણુતે લીધે કેટલાએટ . 
તેટ એ ભેદ ગૂજરાતીમાંથી કહાડી નાખવો એવો વિચાર સ્યાપે છે અથવા 
#તેઓનો વિચાર પર્ણાએે એવોજ છે.*તેએ કહેછે કે બધે દીર્ધ પતે -હસ્વ 
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ણૂ લખવુ', વાણીઆએઓ પોતાના દરરોજના વહેવારમાં એમજ કરેછે. પણુ 
આવે વિચાર ધરાવનારાની સંખ્યા વિદ્યાન વગમાં બહુજ થોડી છે, એ વિ- 
ચાર ધણા કાર્ણુથી પસંદ કરવા લાયક નથી, અતે એ વિચાર પ્રમાણે 
ગૂજરાત હવે વતેશે એવું વલણુ દેખાતું નથી, તેથી અમે એ વિચારને ક- 
કત અહીંયા સૂચવીનેજ પડતે! મૂકીએ છઇએ. ત્રી”ને મત એવે। છે કે શબ્દ- 
ની ઉપર, પ્રાકૃતભાષા ઉપર, અને પ્રાકૃત ઉત્સ મી, તરફ નજર રાખી શખ્દની 
જેડણી કરવી, એ મત કેટલીએક રીતે ઠીક છે અને જ્યારે ખેલલાતી ભાષામાં 
-હસ્વ દીધૈતો ભેદ ખરાબરે પકડાતા નથી યારે પસંદ કરવા જેગ પણુ 
છે. પરતુ એ મતના સામી મોટી હરકત એ છે કે ૬રેક શખ્દનાં મૂળ 
ન્નણુવાં એ અશકથચ વાત છે. ભાષામાં હાલ ધણા એવા શખ્દ મળી આવ- 
શે કે જેતી યુત્પત્તિ આખા પ્રાંતમાં કોઇ પણુ કહી શકશે નહિ, તે! પછી 
તેમાં -હસ્વ દીધેનોા ભેદ નિમાણુ કરનારો આપણે કચાંથી લઝ આવીશું? 
ઓજા એ હિસાખે તો વ્યુત્પત્તિ ત્તાત જેમ દેશમાં વધતું નનય તેમ શખ્દ* 
ની ન્નેડણી ફરતી જય. જ 

આ ત્રણૅ મતમાંથી થોડો થોડા સાર લધ્ને ખુક_ કમિટીએ મધ્યમ 
રસ્તો પકક્યો હોયં એમ અભને લાગે છે. ઉપર અમે એ નિયમોની ભાષા 
વિષે કાંઇ શકત રશળદોા ખોલ્યા હતા, પણુ અત્રે અમારે કહેવું “નેઇએ કે 
તેઓએ જે ઠૅરાવ કરવો છે તે ધણા વિચારતું ગભીર ફળ છે, એ નિયમોથી 
ન્નેડણી નિશ્ચિત થાય છે, ઉપલી રીતો માં હરકતો છે તે દુર થાય છે, 


અને કોઉ મતથી મ્રણુ ધણાં ઉલટાં રૂપ સધાય છે એમ નથી. 
ઉપર્‌ -હસ્વ દીર્થતા સધળા નિયમો વિષે. સાધારષહ્દૂ વાત કહી. હવે 


જે અમુક નિયમ મથાળા ઉપરન મૂડયોછે તે વિષે કાંઇક ખે(લવાનુંછે. એમાં 
“તાન્યતર જાતિનો પ્રત્યય” એમ લખીતે મર્યાદા ખાંધીછે, તેથી એવું ખનેછે 
* ડું, તું, લખુ' વગેરે ધણા શેખ્ઢો આ નિયમોમાંના કોઇ નિયમ હેઠે પણુ 
આવી શકતા નથી. કદાપિ અ'યસ્થાની ઉકારનો જે નિયમ નીચે આવે છે 
,તેતા પેમમાં એ શખ્દોની વ્યવસ્થા કે! કરવાનું કહે, તો! તેનો જૃજાબ એ 
છે.કે ઉકારના પેટામાંજ જે ઉંકાર ગણવું હતું તો નાન્યતરૃજ્તિતા પ્રત્યયને 
પણુ જદો પાડવાની કાંઇ જરૂર નહોતી. અમારો વિચારતો એમ પણુછે કે. 
ઊના ન્તૂદો નિયમ ન કરતાં તેને ઉકારમાજ ગણયું હોત તો ચાલત, પણુ 
જ્યકરે ખક કમિટિએ એ ભેદ ન્નૂદો પાડયોછે યારે તે 5હાડી નાંખીને કાંહપણુ 


ઝ્લિણ્તા સા નિયમોમાં આણુવાતે અખે ચાહતા નથી, તેથીજ અમે આર 
નિયમ લપ્યોછે, 
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હવે જ્યારે ઉકારના પેટામાં ઉ' ન ગણુવુ' એમ ઢરયું, યારે તો હું, હું, 
લખુ, વગેરે ઉપર ૬સૌવેલા ધણા શખ્દ્યોનું શું કરવુ એ સવાલ આપણે મા- 
ક ઉભ્ોજ હજ રહેછે. વાંચનમાળામાં બધે એના શખ્દ્યોમાં ઉ-હસ્વજ રાખ્યુ 
છે, ધણા ગ્ર*થકારે પણુ હાલના એમ લખેછે, સાધારણુ ખોલવામાં દીર્ધ 
હોય એમ કાંધ નિશ્ચય થઈ શકતે! નથી, અતે વ્યુત્પત્તિ તરક ન્નેતાં પણુ જે 
ઉપરથી નાન્યતર્‌ ન્નતિનો પ્રત્યય થયોછે તેવાજ અથવા આખરે' અપભ્ર'શ 
થઇને તે રૂપે થઈ ગએલા પ્રત્યય ઉપરથીજ હું, તું વગેરે શખ્દોમાં ઉ આ 
વ્યુંછે. યારે એક ઠેકાણુ ઊં "હશ્વ રાખ્યું તો બીજે ઠેકાણે પણુ -હસ્વ રાખ- 
વું જઇએ. માટે અમે ઉપલા નિયમમાંથી પેલું મર્વીદા કરનારૂં ઉપવાકય 
કહાડી નાંખી તેને નીચે પ્રમાણૅ મૂકીએ છએ. 

૩ ત્રસ્યચમાં રજા વષે કેજાળે -દૂસ્યઝ 

૮. શખ્દતા છેડાનો ઇકાર દીર્ધ અને ઉકાર્‌ -હુસ્વ લખવા; પણુ 

એકાક્ષરી શખ્દમાંતો ઉકા૨ દીર્ધ લખાય છે. 

* આ નિયમ ઉપર કલુ તે પમાણે જે લોકો ઇ દીધ અતે ઉ-હસ્વ હમેશાં 
લખવ!નું કહે છે તેના મતને અતુઅરીને બાંધ્યા જણાય, છે * તેમજ ધણા 
દ#કારાંત શબ્દમાં યુત્પત્તિ તરક્‌ ન્નેતાં ૪ દીર્ધેજ છેન પણુ યાદ રાખવું કે એ 
મત અત્યાક્ષરતે માટેન કછુલ રાખ્યો છે, અને તેમાં પણુ એકાક્ષરી શખ્દોને 
એ નિયમમાંથી બાતલ કરી લાં દીધ ઉ લખવાનું કહયું છે. આ અપવાદ 
રાપ્ષો તે દીક કીધું છે. એમાંના કેટલાએક શખ્દોમાં તિ પ્રમાણે ઉ 
રીધેર છે, અને વળી તેએ પ્રથમ અક્યર હોવાને લીધે તેના ઉપર જે 
બાર્‌ આવેછે તેયી ખોલવામાં પણુ દીર્ધ નવાજ સંભળાય છે. 

શખ્દની અ'તે નકિ પણુ આર'ભે અથવા વચમાં જ્યારે એ સ્વરે 

આવે મારે શી રીતે લખવું તે ખાગતનો તિયમ નીચે આવેછે. 

૯ શખ્દને છેડે કેડે નષ્ટિ “ખયા હૉય એવા ઈકફાર કે ઉકાર લખવાનો 
દિયમ છે છે; કે ન તેની પછી લધુ અક્ષર આવે તો દીર્ધ, અને ઝુરે 
સ્મ્સર સમાવે તો લઘુ લખવાર પાગુ બૅ “મક્ષગ્તા શખ્દમાં પછીતો અ- 

લર ગર્‌ હોય તો પુ એ ઘણું કરોને દીધન લખાય છે 

પ્ર વ ઉપલેણ લાગ સયતપનિની ધારે બાંધ્યો તથી, સેષમૂ 
ધ્યા સ્ક ય એર્‌ નત દધ ટ સવળા વિટ ₹ ર્‌ ન્‌ ક્યમ ર્દર ન 5 
મ જ 


ફર 
ક “તડ %,ર 8 #.: ઝૂ કુ ₹54$ફક ૬ ૧ “ફંક ર વ ક. 
હય “કો છે, અને ૧૨ગાર્‌ પમા લખયું એ ઉતમ માઃ 1. 
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પાસે પાસે આવેલા ખે અક્ષરનું લાંખું કે ડુંકું એક તરેહતું ઉચ્ચારણુ બે!- 
લવામાં તેમજ સાંભળવામાં સારું લાગતું નથી, અને તેથી ખોલલનાર પે!- 
તાની મેળે એક ઉચ્ચારણુ લધુ હોય છે, તો બીન્નને ગુરૂ કરે છે અતે એક 
ગુરૂ હોય છે તો બીન્નનતે લધુ કરે છે, એ રીતે બોલવું બધાને સ્વાભાવિકજ 
જે, અને તેથી અમે આ નિયમને સ્વાભાવિક નિયમજ કહીએ છઇએ?* 
આ નિયમના ખીન્ન ભાગમાં ચ્યેનો અપવાદ ખતાનો છે. છેલ્લા નિન 
ચમના અપવાદ પ્રમાણે એેકાક્ષરી અક્રમાં તો ₹કાર કે ઉકાર દીર્ઘ છેજ, 
અને આ અપવાદથી ખે અક્ષરના શખ્દમાંના પણુ :ઈકાર કે ઉકારને દીર્ધ 
લખવા એમ ઠેરવ્યું. જે એ અપવાદ ન આનો હોત, તો આ નિયમ પ્ર- 
માણે તેની પછી લધુ અક્ષર આવત લારેજ એ દીધ યાત, પણુ આ 
નિયમથી તે તેની ન્નેડે ગુર્‌ અક્ષર્‌ આનો હોય તોશ્યે તે દીર્ધ લખી શ- 
કાયછે; જેમકે ચૂનો, ઝીડી વગેરે, આ અપવાદ વ્યુત્પત્તિ ઉપર નજરરાખીને 
કેહાડ્યો હશે, એવી તરેહના ધણા શખદ૬માં પ્રાકૃત ઉત્સ્ગે પ્રમાણે સ્વર દીધ 
થાયછે. ઉચ્ચારણુ પણુ કદ્દાપિ દીર્ધ નેવું લાગે ખરૂં. પણુ આ અપવાદમાં 
“ઘ્રણું કરીને” શબ્ઢ મૂકયો *છે તેથી કદાપિ એ નિયમ શાસ્રીય રીતે વધારે 
સારો થતો હશે, પણું એતું ઉપયોગીપણું તો એકદમ નાશ પામેછે. વિવાર્થી 
જે અમુક શખ્દ લખવા ખેઠા હોય, તે આ નિયમ ખાંધતારના “ ષણુંકરી” 
માં આવી ગયો! કે નહિ એ ન્નણુવું કેવળ અશકય છે, અને તેથી આ અ- 
પવા તેને નકા થઈ પડે છે. કયા ધોરણ જીમા આ . અપવાદ લાગુ 
પાડવો તેનો જરા ઈશારો પણ અ] નિયમમાં કીધો નથી. તેથી આ નિયમમાં 
ફેરફાર કરવો અવશ્ય છે. પણુ કયા ધોરણુ ઉપર એ અપવાદ રાપ્યો છે 
તે જ્યાં સુધી જણાતું નથી લાં સુધી એતું સ્પછીકરણુ કરવું અરાડય છે. 
વ્યુત્ત્તિ અને પ્રાકૃત ઉત્સગૈ તરફ એ અપવાદનું લક્ષ જણાય છે ખરૂં, પણુ 
તે ઉપરથી શીખાઉને ઉપગ્ોગી પડે એવો નિયમ કહાડી શકક નયી. 
*શીખાઉતે વ્યુત્પત્તિ આવડતી હોય અતે દત્સગૅ તે લાગુ પાડી નો હોય 
યારે તો પછી આ બધા નિયમ બાંધી આપવાની શી જરૂર છે? યારે 
તો તે પોતાની મેળેજ શુદ્ધ ન્નેડણી કાં ન લખી રકે 


“# અમારી નજરમાં આ હરકત ટાળવાતે ટુંકો રસતો એજ છે કે” કસ 
ધણા ગેહુતાછીઓ આ નિયમ અમલમાં આણુતી વખતે કરેછે તેમ શમામી 
એ તકરારી ઉપવાડયજ મૂકી દેવું, અને શળે ઠેકાણે એ નિયમને લાગુ પા- 
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ડતો. એમ જીધાથી કે.ઈ પ્રસગે યુત્પત્તિ વિર્દ્ઠ ન્તેડણી થશે ખરી, પણુ 
ખધી હરકતો એ વિના દૂર યઈ શકે એવો ખીન્ને 'રસ્તો। તથી. શુદ્ધ સંસ્કૃત 
શખ્દને સ્મથવ! થોડા અપભ્ર'શ શખ્દને તો આ નિયમ લાગતોજ નથી એટલે 
ઘણી વિર્હ્તા તો નહિ આવે. 

૨૦ સૂળ શખ્ઠ ઉપર પ્રત્યય અથવા શામાસિક : શઇળ્દ આવેથી . 
તેની સળ જોડ ડણીસાં ફોઈ નિયમને અનુસરી ફેર પડવા દેવો નહિ; પણુ 
ઇકાર્સત શખ્ઘ્ની પછી સ્વર પ્રત્યય આવે તો તે ઇને -મરજીમાં ગમવે તો 
-હરુ4 ફરીતે જોડતા સ્વરસાં ય ઉસેરાઈ શફે, અને તેમજ “સ” સાં ૬ કે 
ય સળતો હોય ત્યાં તેતે ઠેકાણે “ફશ? થાય છે;--જેમકે સાડીવાન, ગાડી 

નદીએ અથવા નહિયે!, માશી, પીરસ્યું. 

આ નિયમ પણુ ખહુ લાંખોા છે તથાપિ બધી વાત એક સંબંધની “છે. 
પેહેલા ભાગમાં એક સાધારણુ નિયમ છે અને ખીશ*્ન ભાગમાં તેતા ખે 
અપવાદ ખતાવ્યા છે. 

આ નિયમતી મતલખ શખ્દના રૂપને દઢીભૂત રાખવ!ની છે. નને એવો 
નિયમ નહિ બાંધ્યો હોય, તો ઉપલા નિયમને અનુસારે દરેક શખ્ટની ન્ને- 
ડણી વાદળાની છાયાની પેઠે ક્ષણે ક્ષણે બદલાતી જાય, જેમ 'ચૂતે” એ. 
શખ્દમાં ઉ એકવાર દીધ લખ્યું અને પછી તેના ઉપર વાળા પચય આન્યો 
ગેટલે પાછું તેતે “ચુતાવાળા” એમ લખવું પડે, કેમકે હવે તો એ કાંઈ 
ખે અક્ષર્તે શખ્દ રહ્યો નથી. તેમજ “ચોપડી? શખ્દમાં ઈ છેલ્લી છે એમ 
નતી તે દાધે લખી, પણુ “માં” પ્રયય આન્યો કે તેને-હસ્તર કરીને “ચોપ- 
ડીમાં” એ પ્રમાણે લખવું પડે. ઉપલા નિયમના કિવિશતમાં જૂ ક્યું તે પ્રમાણે 

ખતે વ્નેડના અક્ષરને -દસ્વ કે દીર્ધ ખોલવા સ્વાભાવિક નથી, અને તેથી 
' કદાપિ ૧ચ્ચારમાં “સુતાવાળા” એમજ ખોલાય, તેોપણુ શખ્દતે સદા એક 
પા રાખવાને સાર્‌ આવું બંધન રાખવાની જર્‌ર્‌ પડેછે, 

તે છતાં ચાધાર્ગ ઉચ્ચાર'ગૃુતે ભાન આપી ખે અપવાદ કુલ રાખવા ' 
પચા જે, આ નિયમ પ્રમાષે નદી શબ્દમાં મૂળ ઈ દીર્ધ છેં તેથી તેના ઉપર 
ઝે પ્રસય આવ્યા છતાં પ્‌ તે?૮ કાયમ રાખી તદીએ! લખા મ, અને 
નાંદયેપ લબે તો બાડુંર ગધ્ગાય. ઉચ્ચારમાં “ઈ ગેડાક -હસ્વ થર્ઈ ન્તયછે, 
સ્નેનેની ખાશી કરવી હોળ તો કવિતા કે જેમાં લખનારા કાતે પેરખાતા 
જો પરત ધ્યાન આજન હખેછે, તેમાં આપણે બજઈશું તો ઘણે 
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ઠેકાણે નદિતે, કરિયે, બોલાવિયે, વગેરે ન્નેડઃચીન્ટ માલમ પડશે. તે છતાં 
કેટલાએેક્તો એવે વિચાર છે કે ભાષણુની ત્વશ્ાથી હુંકા થઈ ગલા રૂપને 
વ્યકરણુ નિયમે સ્વીકારવા ન શેઇગે, અને એક પ્લે એ કહેવું ખરં છેન 
પુ જે શબ્દતે એક ર્‌પી રાપ્મનાર આ સરળ નિયમને અપવાદ લગાડવા 
ડખુલ જીધા, તો નદિષો જેવા શખ્ટતો આ અપવાદમાં આવવાને પહેલ વહેશે 
હક છે. આ અપવાટ અત્રે કખુલ રાખ્યો છે, તાપણુ વાંચતમાળામાં તો ક- 
દીએ અમલમાં આણ્યો નથી. ખરૂં કહીએ તો એ અપવાદ કાંઈ કખુલ 
રાખ્યો નથી, પણુ કેટલાએક વિદ્દાતો લખેછે તેને ખોઢા ન કહેવા એટલેજ 
આ નિયમનો ઉદેશ જણાય છે. અમારા વિચારમાં તો ક અપવાદ જરૂ- 
નો છે. સંસ્કૃત ભાષામાં પણ્‌ નદી, સ્ત્રી વગેરે શખ્દોના ર્પાપ્યાનમાં 
ટલેક ડેકાણે ઈ -ટૃસ્વ થઈ જાયછે, «તૂના ગૂજરાતી લખાણુમાં અમે 
મેશાં એ પ્રમાણેજ જૅડણી કરેલી નનેધ્ગ્મે છઇએ, ઉચ્ચારમાં પણુ એવે 
રદ્દાર સ્પટ્ટ માલમ પડેછે. જને એ અપવાદ કછુલ ન રાખીએ તો જેમ 
સુધરેલી ભાષાગામાંછે તેમ ગૂજરાતી કવિતાની ત્નેડણી કદીગ્મે વ્યાકરણુ 
શુદ્દ થવાની નહિ, વગેરે કારણોયી અમારો મત એ અપવાદતી તરક્માંજ 
પડેછે, અને તે એટલે સુધી કે એ રીતે લખવું તેજ વાજખી ગણાય એવે 
નિયમ થવે। ન્નેઇએ. ખએેમ હોય તો! “મરજીમાં આવે” વગેરે જે શકના 
શખ્દ એમાં મૃડ્યા છે તે કડાડી નાંખવા ન્નેઇએ. 
તેમજ બીજો અપવાદ એટલો અગઢયતેો છે કે,નહિ એ શક્‌ પડનું 
“છે. તોપણુ કમિટીએ તે! એને વારે ન્તેર આપ્યું છે અને એની વિરૂદ્ધ ચાલ- 
વાની છટ આપી નથી, એ અપવાદ આગળ પાડવાની મતલબ એટલીન્# 
જણાય છે કે સુરત ભરૂચ સિવાય ગૂજરાતના બધા ભાગમાં એ પ્રમાણે 
ઉચ્ચારણુ થાયછે. જે એટલુંજ કારણુ હોય તે! પહેલો અપવાદ જેના પ્રમાણે 
કે આખા દેશના લોકે ખોલેછે તે નને શક પડતો રાખ્યે!, તો આદ્ઞે ન્રિશ્રિય 
રૂપમાં મૂકવાની કાંઈ %ર્‌ર નહતી. ને એ અપવાદ પાળવેપ્ર અવશ્ય 
ડેરયો તો ઉપલો અપવાદ અવશ્ય પાળવે। જેઇતો હતોજ. એ ઉપરથી અમે 
આ અપવાદની વિર્દ્ઠ જતા હોઇએ એમ નથી. અમારી મતલબ ઉપ- 
“લહ અપવાદને જે ગેર્‌ ધઈતિસાક મળ્યોછે તેના પક્ષ કથવાની છે, અને જ્વે મૂળ 
શખ્દના સ્થિર્‌ ર્પતે છેડવા નહિ એવોજ સિદ્ધાંત હોય તો બીનન અર્પેવ્‌- 
દતે કૂર કરવો, બાકી આ ખીન્ન અથ્વાર્દવું વળણુ પણુ સ્વભાવિક નિય- 
ર 
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મતે માન આપવા તરક્‌ છે. ઈ ને ય એ અક્ષરો તાળસ્થાની હે હોવાને લીધે 
એ જે સકારતી સાથે ભેળાય છે તેનો ઉચ્ચાર તાળુમાંથી કરવો! સરળ 
-પડેછેં.અને તેથી ખેશક વાણીની મધુરતામાં વધારો થાયછે. સુરત ભરૂચ 
શકારનો છેક અનાદર કરેછે તે છતાં પણુ યાંએ આવા યોગમાં કોઈક પ્ર 
સંગે ઝપટના ખોલનાર્થી આ અપવાદ પ્રમાણે ખોલી જવાય છે કે; જેમકે 
ખેશી નનએ, નાશી ગયે. 
બક કમિટીએ જે જેડણીના નિયમ બાંધ્યા છે તેનું તે! અર્થ ગ્રહણુ 
અમે ગયા અંકમાં #પૂરૂં કરી ચડયા છઇએ. અમને આશા છે કે એની . 
સહાયતાથી. હવે એ નિયમા બરાબર સમનશે, અતે શખ્દોતી નનેડણી 
ખાખત જે હાલ અ'ધાધુંની ચાણે છે તેમાં ધણે। ધટારે થશે; પણુ અમને 
ઘણું અવલોકન ડરતાં માલમ પડે છે કે આ નિયમમાં નથી આવી જતા 
એવા કેટલાએક શખ્દ્દો છે અને તેની ન્નેડણી વિષે નદા જદા મત ચાલે 
છે. વાંચનમાળામાં પણુ કેોઇ/ ઠેકાણું આ રીતે લખેલું છે .અને કોઇ ઠેકાણે 
ખીજ રીતે લખેલું છે. એ ગુંચવણુની વેળાએ કયે રસ્તે ચાલવુ તે ખા- 
ખત કશોએ નિયમ મળે નહિ. અમે જનણીએ છએ કે એ વિષે કાંધપણુ 
નિયમ ઠરવા ન્નેઇએ, એ નિયમ ઠરાવવા એ અમારૂં કર્મ નથી, તોપણ 
ખુક કમિટીને એ બાબત સૂચના દાખલ અમને જે જે નિયમોની ખોટ માન 
લમ પડે છે તેની અમે નીચે ચર્ચી ચલાવીએ ક 
૧* ધણા શખ્દોમાં જોડાએલો હે સંભળાય છે, અને તે હને શી રીતે 
લખવી. એ બાખત વાંચનમાળામાં જૂદી જૂદી ચાર રીતો ન્નેવામાં આવે 
છે કેટલેએક ઠેકાણુ એ સમૂળગોા હોડી. નાખવામાંજ આવેછે, જેમફે 





અમે જે એ બાબત ચચા ઉઠાવવા માગતા હતા તેમાં તો અમે બિ- 

લકુલ નાઉમેદ થયા છઈએ. અમારા અર્ચગ્રહણુની સામા કેઇ્ખે પૂર્વપક્ષ 
ઉઠાકો નહે, અને તેમજ કેળવણીખાતાના કોઇ સંબ'ધીએ અમારા વિચારને 
પુછી આપજલની પણુ તસ્દી લીધી નથી. તે છતાં અમને સંતોષ છે કે ટે- 
લર સાહેબ અને કવિ દલપતરામ જેવા બહારના વિદ્દાતાએ અમારા અ- 
થૈગ્રહણુ વિષે પોતાનો સારો વિચાર અમને પોતાની મેળે જણાન્ો છે. 
દાકતૃરબલર્‌ સાહેબતું “તે અમને આ કામમાં મૂળથીજ ઉત્તેજન છે. તે!-. 
પૃણુ જે વર્ગના માણુસોના ખાસ લાભતે સાર્‌ આ મેહૅનત ચાલેછે તેઓએ 
કાંઈ વધારે ચ'ચળતા ખતાવવી ન્તેઇલી હતી, ગૂ. શા. જુલાઈ ૧૮૭૨ માં 
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મોરો, નાતો, અમે, તેને વગેરે. કેટલેક ઠેકાણે હ કહાડી નાંખીને એની 
નડે ડકાર આવ્યો હોય છે તેને! ઢકાર કરૈ છે. જેમકે, કાઢવુ', ચઢવું, વઢ- 
વુ, મોહું' વગેરે, તેમજ કેટલેએક ઠેકાણે ન્નેડાએલો હકાર છુટો કહાડીને 
તેતા ઉપર પાછલા અક્ષરનો સ્વર નાંખે છે, જેમકે શહેર, લહેર, પહેર (પ્રદર), 
' નહોર ( નખર ). તેતી સાથે કાંઈ પણુ નિયમભેદ વિના કે!ઈ વખત એ. 
સ્તર બ'તે અક્ષર ઉપર્‌ પણુ મૂકવામાં આવે છે; જેમકે પેહલે, વાહાલેો 
કાહાડો, મોણેોડું. 

ઉપર્‌ જે ચાર રીતો કહી તે જૂદે જાદે ઠેકાણૅ' વાપરી છે એમ ન 
જાણુવુ', પણુ વાંચનમાળાનું ગમે તે પાનું ઉધાડીને નનેશ્ો તો માલમ પડશે 
કે એકજ શખ્દને વખતે ખે રીતે, ત્રણુ રીતે, અને કોઇ વખત ચારે રીતે 
લખેલો માલમ પડશે. મે[હું, મોહેડું, મહેર્ડું; વીલો, વીહીલે; વાલે, વહાલે 
વાહાલે!; કાઢો; કહાડોા, કાહાડે; વગેરે. એ ચાર રીતે! તો વાંચનમાળાની 
કહી, પણુ દેશમાં કવિ નર્મદાશ'કર્‌ વગેરે કેટલાએક ગ્રથકારો એક પાંચમી 
રીતજ વાપરે છે.,એ રીતે ખેશક સ્વાભાવિક અતે સરળ છે. એ “હતે” 
જ્યાં “નેડાએલો સંભળાય, છે યાં પૂવીક્ષરની સાથે ન્નેડી દેછે. આથી કાંઇ 
નદી તફરેહતો પણ્‌ હ નડી દેવાનાજ નિયમ બોડનતી' વખતમાં પળાતો હન 
તો, એટલે, અહ્યારો, તહ્યારો વગેરે લખતા. ટેલર સાહેબનો એવે વિચાર 
છે કે “પેહલે” વગેરે લખવુ'% અને કહે છે કે ઉતાવળથી એ હકાર અધો 
ખ્‌।લાય છે માટેન્ને કહાડી નાંખવો અથવા આધે ખસેડી નાંખવે ન જઇએ, 

આ પ્રમાણૅ એક હકારવાળા શખ્દને લખવાની સાત રીતો ઓપણા 
દેશમાં હાલ ચાલે છે. હવે આધણે એ સાતે રીત નનેઇ જવી નનેઇએ, અને 
તેમાંથી કોણ આપણુ અતુકુળ પડતી હોય તે! તે પસંદ કરવી, આ ઠેકાણે. 
વાંચનમાળાનું વલણુ ક્રયા નિયમ નર્ક છેઃ એ તપાસવું નિરર્થક છે, કેમકે 
જ્રાઇ પણુ અમુક નિયમ નજરમાં રાખીને એવા શખ્દ લખ્યા હોય એમ 


જણાતુંજ નથી, અતે જે કોઇ અમુક નિયમ ઠેરવ્યો હોય તો કમેટી પો-ઃ 
તાના નિયમૉમાં મૂકયા વગર રેહે પણુ નહિ. એ બાબળ પ્રથર્મની કમિટીએ 


શાંપ્ત ઠરાવ કર્યો હશે, પણુ તે એકે અભિપ્રાય મ'જુર રખાયો હોય એમ 
જણાતું નથી; તોપણુ એમ તો જણાયછે ખરૂં ખે ચાર સિવાયતી બીજ રીતો 
'ન્મમેજુર કીધેલી, તે છતાં અમને તો એ સાતે રીતોતું સાથે વિવેચંમઃકરનું 


ટીક લ્ઞગે છે. અમે સાતે રીતને નિયમ,ર્‌પે ખ્લેક્ અક્ષરમાં મૂકી નીચે 
વિવેચન આપતા જઈશું, જજ 
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મને માન આપવા તરક છે. ઈ ને ય એ અક્ષરો તાળુમ્થાની હો હોવાને લીધે 
એ જે સકાર્તી સાથે ભેળાય છે તેનો ઉચ્ચાર તાળુમાંથી કરવો સરળ 
પડેછે અતે તેથી ખેશક વાણીની મધુરત્ામાં વધારો થાયછે. સુરત ભરચ 
શકારને છેક અનાદર કરેછે તે છતાં પણુ યાંગ આવા ચોગમાં કોઈક પ્ર- 
સંગે ઝપટના ખોલનાર્થી આ અપવાદ પ્રમાણે ખોલી જવાય છે કે; જેમકે 
ખેશી જાઓ, નાશી ગયે. ી 
અક કમિટીએ જે નેડણીના નિયમ બાંધ્યા છે તેનું તો અર્થ ગ્રહણુ- 
અમે ગયા અંકમાં કપૂર્રૂ કરી સડયા છઇએ. અમને આશા છે કે એતી . 
સહાયતાથી. હવે એ નિયમા બરબર સમજશે, અતે શખ્દોની ન્નેડણી 
ખાખત ને હાલ અ'ધાધુંતી ચાણે છે તેમાં ધણે। ધટારે થશે; પણુ અમને 
ઘણું અવલોકન ડરતાં માલમ પડે ,છે કે આ નિયમમાં નથી આવી જતા 
'એવા કેટલાએક શખ્દો છે અને તેની ન્નેડણી વિષે ન્ત્‌દા જ્ત્દા મત ચાલે 
છે. વાંચનમાળામાં પણુ કે ઠેકાણું આ રીતે લખેલું છે અતે કોઇ ઠેકાણે 
ખીજી રીતે લખેલું છે. એ ગુંચવણુની વેળાગ્યૅ કયે રસ્તે ચાલવુ તે ખા- 
ખત કશોએ નિયમ મળે નહિ. અમે જનણીએ છએ કે એ વિષે કાંધ્યણુ 
નિયમ ઠૅરવા નનેઇએ. એ નિયમ ઠૅરાવવા એ અમારૂં કામ નથી, તોપણુ 
ખુક કમિટીતે એ બાબત સૂચના દાખલ અમને જે જે નિયમોની ખોટ માન 
લમ પડૅ છે તેની અમે નીચે ચર્ચી ચલાવીએ ક 
૧* ધણા શખ્દોમાં જોડાએલો હે સંભળાય છે, અતે તે હને શી રીતે 
લખવી એ બાખત વાંચનમાળામાં જદી જાદી ચાર રીતો ન્નેવામાં આવે 
છે કેટલેએક ઠેકાણે એ સ્તમૂળગોા કશી નાખવામાંજ આવેછે, જેમફે 





#અમે જે એ બાબત ચચા ઉઠાવવા માગતા હતા તેમાં તો અમે બિ- 
લકુલ નાઉમેદ થયા છઈએ. અમારા 'અર્થગ્રહણુની સામા કોઇએ પૂર્વપક્ષ 
ઉઠાધો નહે, અને તેમજ કેળવણીખાતાના કોઇ સંબ'ધીએ અમારા વિચારને 
પુષ્ટી આપવાની પણુ તસ્દી લીધી નથી. તે છતાં અમને સંતોષ છે કે ટે- 
લર સાહેબ અને કવિ દૃલપતરામ જેવા બહારના વિદ્દાતાએ અમારા અ- 
થૈગ્રહણુ વિષે પોતાનો સારે વિચાર: અમને પોતાની મેળે જણાતન્યો છે. 
દાક્તૃરવબલર્‌ સાહેબતું “તો અમને આ કામમાં મૂળથીજ ઉત્તેજન છે. તે્‌'-. 
પૃણુ જે વર્ગના માણુસોના ખાસ લાભને સાર્‌ આ મેહૅનત ચાલેછે તેએએ 
(કાંઈ વધારે ચ'ચળતા બતાવવી જેપધી હતી, ગૂ. શા. જુલાઈ ૧૮૭૨ માં 
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મોટા, નાનો, અમે, તેને વગેરે. કેટલેક કેકાણે હ કહાડી નાંખીને એની 
ન્નેડે ડકાર આવ્યો હોય છે તેનો ઢકાર કરે છે. જેમકે, કાઢવુ', ચઢવું”, વઢ 
વુ', મોઢું વગેરે, તેમજ કેટલેએક ઠેકાણે ન્નૅડાએલો હકાર છુટો કહાડીને 
તેના ઉપર પાછલા અક્ષરનો સ્વર નાંખે છે, જેમકે શહેર, લહેર, પહોર (પ્રહર), 
નહોર ( નખર ). તેની સાથે કાંઈ પણુ તિયમભેદ વિના કે!ઈ વખત એ 
સ્વર બતે અક્ષર ઉપર્‌ પણુ મૂકવામાં આવે છે; જેમકે પેહલે, વાહાલો' 
કાહાડે, મેહેડુ. 

ઉપર્‌ જે ચાર રીતો કહી તે જદે નદે ઠેકાણે વાપરી છે એમ ન 
જાણુવુ', પણુ વાંચનમાળાનું ગમે તે પાનું ઉધાડીને ન્નેશો તો માલમ પડશે 
કે એકજ શખ્દને વખતે ખે રીતે, ત્રણુ રીતે, અને' કોણ વખત ચારે રીતે 
લખેલો માલમ પડશે. મેછું, મોહેડું, મહેર્ડું; વીલો, વીહીલે; વાલે, વહાલે! 
વાહાલે[; કાઢો, કહાડે!, કાહાડે; વગેરે. એ ચાર રીતે! તે! વાંચનમાળાની 
કહી, પણુ દેશમાં કવિ નર્મદાશ'કર વગેરે કેટલાએક ગ્રથકારો એક પાંચમી 
રીતજ વાપરે છે..એ રીતે બેશક સ્વાભાવિક અતે સરળ છે. એ “હતે” 
જ્યાં “નૅડાએલો સંભળાય, છે સાં પૂવીક્ષરની સાથે ન્નેડી દેછે. આથી કાંઇ 
જાદી તંરેહતો પણ હ નનેડી દેવાનાોજ નિયમ ખોર્ડની' વખતમાં પળાતો હન 
તો, એટલે, અહ્યારો, તહ્યારો વગેરે લખતા, ટેલર સાહેબનો એવે! વિચાર 
છે કે “પેહલે” વગેરે લખવુ અને કહે. છે કે ઉતાવળથી એ હકાર અધી 
ખે્‌।લાય છે માટેન્ને કાડી નાંખવો અથવા આધે ખસેડી. નાંખવો ન નઇ, 

આ પ્રમાણું એક હકારવાળા શખ્હને લ'ખવાની શાત રીતો આપણા 
દેશમાં હાલ ચાલે છે. હવે આધણે એ સાતે રીવ નનેઇ જવી જઇએ, અતે 
તેમાંથી કોઇ આપણે અનુકળ પડતી હોય તે! તે પસંદ કરવી, આ ઠેકાણે 
વાંચનમાળાનું વલણુઃ ક્રયા નિયમ તરક્‌ છેઃ એ તપાસવું નિરર્થક છે; કેમકે 
જ્રાઇ પણુ અસુક નિયમ નજરમાં રાખીને એવા શખ્દ લપ્યા હોય એમ 


જણાતું નથી, અતે જે કોઇ અગુક નિયૂમ ઠેરત્વો હોય તો! કોમેટી પો-ઃ 
તાના નિયમોમાં મૂકયા વગર રહે પણુ નહિ. એ બાબળ પ્રથર્મની કમિટીએ 


કાંઇ ઠરાવ ક્યા હશે, પણુ તે એકે અભિપ્રાય મજુર રખાયો હોય એમ 
જણાતું નથી; તોપણુ એમ તો! જણાયછે ખરં એે ચાર સિવાયની બીજ રીતે 
“નમમેજાર કીધેલી, તે છતાં અમને તો એ સાતે રીતોતું સાથે વિવેચંમઃ કરવું 
ટીક લ્રગે છે. અમે સાતે રીતને નિયમ, રપે ખ્લેક અક્ષરમાં મૂકી નચે 
વિવેચન આપતા જઈશું, 
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વૈ. ધણા અપભ્રંશ શખ્દોમાં હું કાંરકે ઉચ્ચારણ થતું હોય, 
તોપણ તેનો લોપ થયોછે એસ સમજી તેને જોડાક્ષરસાં લેવો નરણે. 
આ નિયમ ઉપર ટપકે જેતાં તો કેવળ સ્વચ્છ,.દીજ જણાય છે. પણુ 
વિચાર કરતાં માલમ પડેછે કે છેક એમ નથી, મી, હોપ, જેના નામથી 
આ વાંચનમાળા ઓળખાય છે, અતે જેના સકત ઉપરીપણા નીચે લખા- 
એલી છે, તે સાહેબના સમજવામાં કાંઇ એવું સમાવી ગચુ હતું કે ધણા % 
શખ્દોમાં હકારતું ઊચ્ચારણુ થાયછે તે ફક્ત સુરતી લેોકોજ કરેછે, 'અને ખી- 
જ ભાગમાં એમ ખોલાતું નથી, અને એ ટેવ સુસલમાનોના સહેવાસથી 
સુરતીઓને પડી, એ ખાબતનો શેરેોએ પોતે પોતાના વ્યાકરણુમાં મારી 
દીધો છે. તે વખતે ગૂજરાતી ભાષાના પ્તિહાસનો શૈધ થયે! નહોતો, ગ્મે- 
ટલે આવી ભૂલ ચાલી જાય એમાં કાંઈ ઘણું નવાઇ જેવું' નથી, બાઝી એ 
વિચાર કેવળ ખોટા છે. સુસલમાતોસમે હિંદુસ્તાનમાં પગલું નહેતું મૂક્યું 
અતે તેનો ધર્મ પણુ સ્થાપન નહેોતે! થયો તે પહેલાં જે પ્રાકૃત ભાષા આ 
દેશમાં ખોલાતી હતી તેમાં નિઃ સંશય અહ્યે, તહ્લે વગેરે લખાતું હેતું; અને 
વળી એ હકાર પ્રાકૃત ખોલનારાની ગાંઠના નહેતેો, પણુ સંસ્કૃતમાંના સ 
“વગેરે કેટલાએક અક્ષરોનો બરાબર ઉત્સર્ગીતુસાર અપભ્ર'શ' હતે. શ હકાર 
ગૂજરાતી ભાષાગ્મે કોઇ વખત પણ લાગ કીધે! નહોતે! એ અમે આવતા 
અ'કમાં ખસચારસેં વરસના જુના પુસ્તકો ઉપરથી સિદ્ધ કરી આપવાની 
આશા રાખીએ છ૪એ, પણુ હાલ તો સવાલ એ છે કે એ શું સુરત સિ- 
વાયનાં ખધા ભાગે[માં હતો ઉચ્ચાર નથી થૂતો? અમે તો જેટલી તપાસ 
ડીધીછે તે ઉપરથી અમારી ખાત્રી થાયછે કે ખેડા સ્મતે અમદાવાદમાં પણુ 
એ હકાર એટલાજ બ્નેર્થી ખોલાય છે, અને “મ્હારે”ને ઠેકાણુ “મારે” 
લખીએ છએ યારે “કોતે મારું” એવો મજકતો સવાલ પૂછતારા અનેક 
મળી આવે છે. કડત કાઠિયાવાડમાં હકાર બિલકુલ ખોલાતો નથી એ વાત 
, ખરી. ડવિ 5 દલપતરામ જે કૈ સળ કાઠિયાવાડના રહેવાસી છે અને જેમને 
સુરતી ભાષાનો પક્ષ ન નથી એતો ખુલ્લુજ છે, તે પ'ચુ પોતાના બોહોેળા અ- 
તુભવ ઉપરથી સાચેસાચું કછુલ કરેછે કરે સાબરમતીની દક્ષિણે ખધે હકાર 
બોલાય છ, અતે તેથી સ સુનટબ લખવાની રીત પણુ માન્ય કરવી નનેઇએ. 
“હવે જે એ વાત નિડસંશય છે કે કાઠિયાવાડ સિવાય બધે ગૂજરીતમાં 
હકાર બોલાય છે તો એ હકારતે મ લસ્મવો એ કોઈ રીતે વાજબી ન કહે- 


# 
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“બાય. વળી કાઠિયાવાડમાં હકારનો કેટલે દરજ્જે લેપ થાય છે તે ન્નણવું 
"પણુ જર્રનું છે. લાં તો બધા શખ્દમાંજ એવા હકારને લેઉપ થાય છે. 
કહેવુ' ની જગાએ “કેવું, “પેહેલું*$ની જગેોએ “પેલું? વગેરે ખોલાય છે. એ 
રીતે લખવું તો હકારનો કટ્ટામાં કટ્ટો શત્રુ પણુ હાલ કખુલ કરશે નહિ. 

અથોતફ--એવા શખ્દમાં હંકારને લખવો ન્નેઇએ, અને કદાપિ કાઠિ- 
યાવાઢ મોટા છે એ એમ નણીનતે તથા તેનો ઉચ્ચાર આ વાંચનમાળાના 
'કેલાવાતી સાથે બહુ ફેલાઇ ગયો છે એમ જાણીને એ હકારતો લેપ પણુ 
ડખુલ રાખવો જરૂર જણાય તે! તેમ કરેતારને એ રીતની 'છુઢ આપવી. 
પણુ ખરૂં લખનારને ખૉટા કહેવા તો નજ જઇએ, એ છૂટ આપવાની. 
“સાથે પણુ તે શખ્દની સંખ્યા સુકર્ર્‌ કરવી જેઈએ, કેમકે બધેજ કાદિયાવા- * 
હી હતે ઉડાવી દે છે તેમ કરવું તો હાલ કોઇ પણુ વાજ'ધી નહિ કહે. 

સ. એવા હકારની જોડે ડકાર આવ્યો હોય તો હં કહાડી નાં" 
ખીને ડનો હ કરવો? --જેમકે-કાઢવું, વઢવું, વગેરે. 

આ ઢબ પણુ કહિયાવાડીજ છે. કાઠિયાવાડમાં એ પ્રમાણેજ ખેલાય 
છો, પણુ ગૂજરાતના ખીન્ન બધા ભાગમાં કોઈ એમ ખોલતું નથી. “મોઢું” 
નથી ખોલોતું, પણુ “'મોણેડુ”, અમતે લાગે છે કે હકાર તો જેડવો નહિ 
એમ આગસથીજ ડેરવી મૂકેલું. હકાર કહાડી નાંખતાં તો અર્થેતો અનર્થ 
થઈ જવા 'લાગ્યો, અને ખી છ રીતીઓએ પણુ મન માનતી ન્નેડણી થઈ 
શકી નહિ, વગેરે જારણાથી આ' કાઠિયાવાડી જ્નેડણી કખુલ કરવામાં આવી 
હશે. યુખડુ' એ શખ્દ ઉપરથી સુહડું, અને તે ઉપરથી 'માહડું થયુ', ને 
તે પ્રમાણે બોલાય છે, તે છતાં હ્હાતે ખોળવા જવું એ ઢઢાના જેવુંજ 
કઢગુ' છે. 

માટે આનિયમઉપર પણુ અમારો વિચાર તો પાછળ કહું તે તેવો.જ છે. 

મ્‌, થં. હકારની પહેલાના અક્ષરનો સ્વર કહાડો લઇને અથતા 

મદ્યાં રહેવા ૬ને હકાર ઉપર તે સ્વર લખવોઃ--જેમકે, શ્ર, વાહ- 
લે! વગેરે, 

આ બંને રીતીની ન્નૅડણી વાપરવામાં કાંધક વાચનમાળામાં ઝેર છે 
ખરે, તોપણુ તે ભેદ ખરાબર પ્રથકરણુમાં આવી”શકત્વો નથી. તેથીદ અમે 
વિકલ્પરપ નિયમ એકજ ધડી કહાડયોછે. દિ 

આ બતે રીતીઓ ખરૂં નેઇગએ ભજતો ઉગ્ચારની વિરૂદ્ધ છે. શહેર નથી 
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છે. પ વાહાલે નહિ વાહલેો. શહેર શખ્દ 
'કૂાર્સી શહર ઉપરથી અને વાહાલે। સંસ્કૃત વલ્્‌ભ ઉપરથી નીકળ્યો છે. 
“પ્રાકૃત ભાષાશ્યાતી એક ખુખી છે કે શખ્દોને બગાડી તો નાંખે છે, પણુ તે- 
ના માપમાં કવચિતજ ફેર પડવા દે છે; જેમકે ૬તના અતુસ્વારનો! થડ- 
કારો કહાડી નાંખ્યો તો તેના બદલામાં પાછલા સ્વરતે દીધ કરીને દાંત 
શખ્દની માત્રા ત્રણુની ત્રણુ# રાખી, આજ શ્રતિશુહ્પણાને અતુસરી ગૂ-- 
જરાતી ભાષા શહર અને વહ્ભ શખ્દની માત્રાએ છે તેટલીજ કાયમ 
રાખીને શેહ્ર અતે વાહ્લો એવાં ઉચ્ચારણુ ચલાવે છે. 

શહેર ને વાહાલે લખવા કરતાં તે! કાઠિયાવાડી રીતે શૈર અને વાલે! 

“લખાય તે ગૂજરાતી ભાષાના શ્વભાવને વધારે અનુકુળ છે. કોઇ પણુ કવિ- 
ગમે શહેરની ચાર માત્રા અને વાઢાલાની છ કે ગમે તો પાંચ પણુ ગણી 
હોય ખએેમ અમને કોઇ બતાવી આપે તો અમે અમારો વાદ છોડી દેવાતે 
કખુલ છઇએ. આ નિયગેો। જણીતે તેને અતુસરતી જેડણી લખવાને સારૂજ 
જે કવિતા લખી હોય તેની વાત અલખત્ત જૂદી છે, પણુ અમે તો! સ્વા- 
ભાવિક વલણુની વાત કરીએ છઇએ. અમે પાછળ એક, ઠેકાણે હહ્યું ક જ 
ગજરાતી કવિતાની નનેડણી વ્યાકરણુશુદ્ધ કરવાને અર્ધ જરરનું છે કે 

ન્નેડણીના વ્યાકરણુ નિયમોાજ સ્વભાવિક હોવા જેપ્રએ, અને એ તરક જતાં 
આવી પૃત્રિમ જનૅડણીએ ઉભી કરવી એ કવિતા વગેપર્‌ અન્યાય અતે તેને 
ખ'ડ, ઉઠાવવાની ફરજ પાડવા ખરાખર છે. એવા નિયમે। ખાંધીને કેઈ દિવસ. 
પૃણુ ગૂજરાતી &વિતાતી ન્નેડણી શુદ્ધ રાખ્સ્વાની આશા રાખવી નહિ. 

માટે અમે આ ખને રીતિઓને બિલકુલ પર્સંદ કરી શકતા નથી, 

ઈ, જે અક્ષરની પછો હકાર સંભળાતો હોય તે અક્ષરતી સાથેન્ટ 
તેતે જોડી દવો. 

૨], રીત ખોડેના વખતમાં કેટલાએક શખ્દોમાં માલવા માંડી હતી, 
અને નનેદ્ાશકરે,તો એને સવત્ર વાસ આપ્યો છે. આ રીતથી એ તિ 
પોતાના શખ્દનું માપ ખર્‌ાબર્‌ પોતાની જોડણીમાં કાયમ રાખી શકેછે; 
અતે એવ એ રીતની સેટી ભલામણુ છે, ખાકી ખરા ઉચ્ચાર પ્રમાણેની 
તો, બો પષ્ુ જેડણી “થી. ઉપલી બધી રીતિએ। કરતાં એ રીત ઉચ્ચ'રતે 
હાથારે અતુસરતી છે એ ખરૂ । પણુ બારીકાપયી ન્નેઇએછઈએ, તો માલમ 
પડે છે કે એમાં પણ કાંઈ કસરે છે” જે અહ્રતી સાથે નમયૈદાશ'કર હકાર 
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જમેડે છે તેમાં હ તેતી ન્નેડે જેેડાએલેો નથી, પણુ ઉચ્ચારમાં તો તે અક્ષર 
છી હલંત રૂપે સાંભળવામાં આવે છે; જેમકે મ્હારો એમાં મ ર્યંજનની 
પુછી હ હોય એમ નથી પણુ “મા” સ્વરયુકત અક્ષર પછી હ સંભળાય છે. 
તેમજ ત્હમે એમાં હ તકારની ન્નેડે ન્નેડાએલે! નથી. તેની પાછળ હ આવે 
છે અથવા એક રીતે કહીએ તો એ હ મની સાથે તો જેેડાએલો છે ખરે. 

આ રીતિમાં ખીજું એક દૂષણુ એ છે કે કોઈ વખત એતે અતુસ- 
રતાં અતિ વિષરીત અતે સાધારણુ અકલથી પણુ ઉલટી નેડણીચમ કરવી' 
પડેછે. નમૈદાર્શકરના લખાણુમાં ઠેકાણે ઠેકાણું “હમે અહેતે અહાં વગેરે 
અજબ ન્તેડણી ન્નેવામાં આવે છે જે જ્નેઇતે પંડિતો ખડ ખડ હસે છે. 
બ્યજનની સાથે તે! વ્યંજન આવે લારે ન્નેડાક્ષર યાય, પણુ સ્વરતી સાથે 
વ્યંજન આવીને ન્નેડાક્ષર થાય એ તો બધા વ્યાકરણુ ઉપર પાણી ફ્રેરવ્યા 
સરળું છે. અમે એમ નથી ધારતા કે કવિ નયેદારાંકરના અજણુમાં આ 
ભૂલ જતી હોય, પણુ પોતે જે નિયમ કહાક્યો તેતે ગમે તે પ્રકારે પણુ 
વળગી રહેવું. અને સર્વદા શાસ્રીય બંધનમાંજ ન દબાઈ રહેવું એવા વિચા- 
રથી આ પ્રમાણે વિપરીત દનેડણી ચલાવતા હશે. ગમે તે હો, પણુ આવી 
દૂષણુ ભરી રીતક્ષેઠ નજ કખુલ રાખી શકાય, અને અમતે લાગે છે કે આવા 
પરિણામથી ભડકીનેજ વાંચનમાળામાંથી હકાર જેડવાતોજ વિચાર હાંકી 
કહાડ્યો હશે. 


ત. હુફાશ્તે તેની પછીના અક્ષર સાથે જોડી દેવો અથવા અ 
ઉસેચીને લખવો. 
આ રીતને! પહેલે ભાગ બધ! કરતાં વધારે પર્સંદ કરવા ન્નેગ જણાય 
છે. એ રીત ખોર્ડના વખતમાં ચાલતી, અતે “ગૂજરી ગઘના* પિતા” ર્ણુછો- 
દાસ [ગિર્ધરભાઈની પ્રસાદી, જણાય છે. એ ન્નેડણી ઉચ્ચારણને ઘણું' 
કરીને આખેહુબ મળતી છે. કદાપિ કોપ એવો વાદ ઉઠાવી શકે ટરો ન્કે 
અહ્મ શખ્દમાં જેવો! હને સંષૂર્ણું ઉચ્ચાર છે તેવે! તહ્યેમાં તથી... એ વાતત્‌ો 
ખરી “કે નાનો, મોટો, મારો વગેરે ઘણા શખ્દમાં છેલ્લો અક્ષર નનેડાએલેો 
ખોલાય છે ખરો પણુ સંસ્કૃત ન્નેડાક્ષરના જેવો થડકા રો આપતો નથી. એ 
ફારૃણુથીજ કદાપિ હકારતે સમૂળગોજ ટાળવાનો વિગકાર નીકળ્યો હરે, પણુ 
ખરી વાતતો એ છે કે સધળા પ્રાકત નેડાક્ષરમાં થડકારો યતેજ નથી, 
“ર્હચો” એમાં આપણે હને ય જેડીએે છએ, મારે શં “બાહય” શખ્દમાં 
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જેવો યડકારેો થાયછે તેવો એમાં સંભળાય છે? ચર્ય શખ્દમાં અને કયી 
એમાં રેદ્તા ઉચ્ચાર ખેશક જાદ)જ છે. 'ડુંકામાં જેડાક્ષર ખે તરેહુતા થાય 

છેઃ--એક સંસ્કૃતમાંથી આવેલા, અતે ખીન્ન પ્રાકૃતમાં ઉત્પન્ન થએલા. તેમાં 
સંસ્કૃત જ્નેડાક્ષર થડકાતા ખેલાય છે, અને પ્રાકૃત ઘણું કરીને થડકાતા 
નથી. માટે નને હકાર્‌ ન્તેડાયા છતાં થડકાતો ખોલાતેો નથી માટે તેને જેન 
ડવા નહી એ તકરાર બિલકુલ રદ યાયછે. 

આરીતમાં ખીન્ને વાંધો એ છે ખરે કે હતી સાથે બીક અક્યર જે- 
ડવાની લેખન ક્રિયા ખહુજ અઘરી છે; અને તેથી ઝપટના લખનાર્થી એ 
રીત કદ્દાપિ અમલમાં આણી શકાય નહિ. 

અ ઉમેરીને લખવાની રીત ફક્ત જ્નેડાક્ષરતી ખટપટ દૂર કરવાને 
અર્વેન છે. ધણા શખ્દોમાં તોં વ્યુત્પત્તિ પ્રમાણે એ હલંતજ છે, અતે કદાપિ 
તેમ ન હોય તેોપણુ 'હાલ ઉચ્ચાર્માં સ્વર રહીત છે, એટલે ફક્ત લખવાની 
આળસને લીધેજ ઉચ્ચાર ફૈરવવે, ' શખ્દનું માપ ફેરવવું, અને ચાલતી 
રૂઢીઓથી ઉલટા જવું. એ અમતે ઠીક લાગતું નથી. 

૨. માટે અમે વધી વાતનો વિચાર જરાં સયા ૬૧ દવ” 
રતે રસારળ સમજાતું ફવ ચાં તે દ્યાસ્ની સાથે પછીનો અક્ષર 
તણી લેવો, ગથવા છને છૂટો છલીને લોઈનો, અથવા સૌથી 
વધારે ર તે સર્જ પજ દ જદા સોણીને તે કેવળ (૬- 
પધોશ્હોજી” જદાદવી. “છ રસતે સડ સાથ સત મળીયૅ જર રષ 
જેમકે મેહતાજ, મેહ્તાજછી, અથવા મે*તાજી. 


૬-૯-૦્૯ઉછ૭ોઉણછેઝ”૩૪--3 
શ્િક્ષળસાહાની ઝફ₹. 


બ્ર કામ, કરવામાં થોડી ઘણી શાસ્ત્ર અને કળા ગયે બેનેની જરૂર છે. 
ક્રાઈ પણુ કામ સારૂં અને સહેલથી કરવાની રીતિઓનું જે અતુભવત્તાન 
તેતે કળા કહે છે. માણુસ , જ્યારે ક્રાઈ પણુ કામ કર્‌વા માંડેકે યારે તેને ધીમે 
ધીમે”તે કરવાની સહેલી અને સારી યુક્તિએ માલમ પડતી જાયછે; વધારે 
“અનુભવથી સૃઝેલી "યુડિતએ।માં કછ કઈ "ખામી છે તે જણાતી ન્નય, છે; અને 
આખરે ઘણો ફેરફાર થઇને તેના ડતમાં તે કામ કરવાના નિયમો! એવા 
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સુકરર થઈ જય છે “કે તે પ્રમાણે તે પોતાનું કામ સંચાની માફક ઝપટથી 
કવી જાયછે, પેલા માણુસે આટલી મહેનતથી સંપાદન કરેલા નિયમો! ખીન્ને 
માણુસ શીખે છે, અતે તે માણુસ પાછો પોતાના અતુભવથી તેમાં સુધાર 
કરતો .જાય છે, એ મુજબ ધણા ખુદ્ધિમાન માણુસોથી સુધારે! વધારો 
પામીને નિયમો સિદ્ધ થઈ રહે છે તે કળાને નામે ઓળખાય છે, અતે તે 
નિયમે। જણવા તથા અતુભવથી તેને વાપરી જણુવા કે તે ધંધામાં પ્રથમ 
અવશ્યનું કામ થઈ પડે છે. સુયાર, લુવાર, સોની, કડિઆ વગેરે લોકોને 
પોતાનો ધંધો કરવા માંડ્યા અગાઉ તે કળાના જણુનારાને યાં રહીને તે કળા 
શીખવી પડે છે. ર ન 
પણુ કળાતું સંપૂર્ણૂન્નાન શાસ્ત્ર નણ્યા વિના પ્રાપ્ત થતું નથી. શાસ્ત્ર 
એટલે કળાના નિયક્નાના કારણુ જાણુવા અથવા તે નિયમે। જે કારણુ ઉપરથી 
બંધાયાં છે તે સમજવું. હુવે એ તો ખુલ્લુંજ છે કે જ્યાં સુધી તે એ નિ- 
યમોના કારણુ ન જણાયાં યાં સુધી તે બરોબર સમજવાના નહિ, ભૂલી 
ગયા તો યાદ કરેવા સુસ્કેલ, કદી પણુ તે બરોબર રીતે તે વાપરતા નહિજ 
આવડે, અતે એ નિયમોમાં કાંઈ ભૂલ હોય તો તે સુધારવી એ તે! અશ* 
ડૅયજ, શાસ્ત્ર વિના કળા ન્નણુનારો માણુસ આંધળા સરખો છે. તેતે જેમ 
દારી “નય 'તેમ દોરાય છે, પણુ પોતાની તરક્તું એકે પગલું ભરવાની તે- 
નામાં શક્તિ નથી. તેના મતની સધળી ચંચળતા નાશ પામે છે, અને વગર 
સમજ્યો તે ખી્્નની પગથીએ ચાલ્યો જાયછે. તેવામાં જે કોઈ કારણુથી 
આડે ઉતરી ગયે તો તે કપાળે/ડાથ દધતે યાંજ મેસેછે. તેને કાંઈ રસ્તો 
સૂઝતો નથી અને પોતાની ભૂલ સુધારવાતું તેના હાથમાં એકે સાધન 
નથી, કેમકે તે પોતે શું કરે છે તેજ સમજતે। નથી, તો વચમાં આવેલી 
નવી હરકતતું કારણુ શૈધીને તે ડયાંથી દૂર કરવાનો હતે? જેમકે બીજનું 
નતેઇને શીખેલો માણસ ધડીયાલને કુંચી આપે તો ખરે જને તેમ,કી ધથી 
તે કેટલો એક વખત ખરાખર ચાલીએ ન્ય, પણુ નને વચમાં, કોઈ કાર- 
ણુથી તે અટકી પડી, તો એની પણુ અકલ તૈનીજ સાથે અટકી પડવાની. 
ન એ ધડીયાળ શા કારણુથી ફ્રેછે, એમાં કેવી કેવી યંત્ર રચના કીધી છે, 
કે બાખત ન્ણુતો હોય તોજ એ એ અટકવાનું કારણુ । સમજે શકે, 
અને ચે કારણુ સમજ્યા વિતા તે હરકત દૂર થઈ શકવાની નહિ એતો છુંદ ૂં 
જ છે. તેમજ કોઈ વીજળીને! તાર્‌ * નેઈ જેઇતે ચલાવતા શીખ્યો, માટે 
(૫) 


જ. 
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શું હવા વગેરેના હશ્તરો કારણુથી તેમાં જે વિપ્ઠ આવી પડેછે તેનાં કારણ 
તે કદી પણુ સમજવાને।? એજ પ્રકારે સધ્રળી કળાત્]ું છે. શાસ્ત્ર જાણ્યા 
વિના માત્ર કળાતો અતુભવ ત્મ'ધારામાં અથડાવા જેવે। છે, 

માટે આપણે પ્રથમ કહ્યું હતું તેમ સઘળા ધ'ધામાં કળા અને શાસ્્ર 
સે બંતેતી જરૂર છે. સુથાર, કડિઆના કામનાં પણુ શાસ્ર છે, અને તે 
કળા ધણા મહાવરાથીજ શીખાય છે. યારે માણુસના મન જેવી વસ્તુને 
જેળવવી એમાં કાંપ્ર કળા ઝે શાસ્રની જરૂર નથી એમ ધણા લોકો સમજે 
છે એ નવાઈ જેવું નથી? પણ ચ્ય્‌મજ છે. ઘણા લોકો એમજ જાણે છે 
કે છોકર ભણુવવા એમાં તે શુ? ફ્ક્ત મહેતાજએ થોડું ભણવું જઇએ, 
અને પછી પોતાને આવડતું હોય તે છોકરાના મનમાં ભરવું એમાં તે રું 
ભારે કામ છે? તેઓના સ્વપનામાં પણુ એવો વિચાર નથી આવતો કે 
ભણાવવામાં તે કાંઇ શાસ્્ર કે કળા રહી હશે. તેઓનું એવું અન્ઞાન છે 
કે તેઓ “કખુલ કરશૈ કે ખેતર ખેડવામાં ધણા અતુભવ અને જ્ઞાનની 
જરૂર ક પણ પોતાના છોકરાના મનની ખેતી કરનારને એ કામતો અન 
ફસવ કે સાન છે કે નહિ તેની જરાપણુ દરકારનરાખતા નથી. તેઓ પો- 
તાના ધરમાં વાસણુ ધસનારા નોકરને રાખતી વખત પણુ પ્રથમ તપાસ 
કરશે કે તેણે તે કામ કોઇ ઠેકાણુ કીધુછે કે નહિ; પણુ મેહેતા ને શિક્ષ- 
ણુકળા અતે રાસ્ત્ર આવડે છે કરે નહિ એ પૂછવું તેને હસવા જેવું લાગે છે. 
લોકો તેમ ધણા મહેતાજીઓ પૃણુ ત્યે ખાખત એવીજ ભૂલ કરેછે. તેઓ 
પણુ એમજ સમજે છે કે કે આપણામાં વિદ્યા. છે તો છોકરાને ભણાવતા કેમ 
નહિ આવડે? નિશાળથી તરત ઉંડેલો છોકરો પોતાના મતમાં એમ સમજે 
છે કે હું પથમના મહાવરા વગર કારકુન, દલાલ, સુથાર કે સોતીતું કામ 
તો નહિ કરી શકું, પણુ નને મતે એક નિશાળ સૉંપેનો તેનું કામ હું ધમ- 
પ્રોછારે ચલાવું. તેને એમ કહીએ કે શી રીતે ભણાવવું તે તારે ન્નણવું 
બન્નેએ એટલુંજ નહિ, પણુ તે પ્રમાણે શીંખવવાના કામને કોઈ કાખેલ 
ગુરૂના હાથ હેડે મહાવરો કરવો નેઇએ, તે તેને બહુજ નવાઈ જેવું લા- 
ગશે, અને ખેશક હસીને આપણા સામું ટકટક તે નનેયા કરશે. પણુ એ 
મોટી લ્લ છે. એમ જેઓ સમજે છે તેઓ પોતાનો ધ'્ો પોતાની મેળેજ . 
હત્વમ કરતાં પણુ હલક્રો ગણે છે, કેમકે હક્નમના છોકરાથી પણુ 
જેટલી રીતે હાથ ડેરવ્યા વિના પોતાને: ધ'ધો થઈ શકતે! નથી. આપણે 
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પાછળ મહેતાના મહત્વ વિષે કહ્યું હતું, પણુ જ્યાં પોતેજ પોતાના કામનો 
આવે હલકે વિચાર રાખે, એ કામતે અતુસરતા ગુણા મેળવવાની કાળજી 
રાખે નહિં, અતે એ ગુણો વિના અવશ્યેજ, પોતાનું કામ સારી રીતે કરી 
શકે નહિજ, યાં પછી ખીજ લેકે તેતે હલકો ગણે જમાં શી નવાઈ? 

મારે મહેતાજનું કામ કેવું છે, જે વસ્તુતે કેળવણી આપવી છે તે 
એટલે મન એ કેવી વસ્તુ છે, તે શી રીતે કેળવી શકાય છે, કેળવણી 
એટલે શું, કેળવણી આપનારમાં કેવા કેવા ગુણુ નેઇએ, તે કેવી રીતે 
વર્તે તો પોતાનું કામ સારી રીતે કરી શકે વગેરે ખાબતતું સવિસ્તર વર્ણુત 
હવેથી અત્રે આપવાનો વિચાર કર્યી છે. ડુંકામાં કહીએ તે! શિક્ષણુકળા અ- 
તૈ શિક્ષણ શાસ્રતા વિષયે! ધણું કરીને દરેક આંકમાં આવશે, કેમકે અમે 
સમજીએ છઇએ કે એ બાખત લખવું એ. આ ચોપાતીઆતે સુપ્ય ધર્મ છે.. 

--5૨€૦ડક્ટ-- 
વિન ૧ 
તશટની વેશત. 

હાલટ્ટ મદ્રાસ ઇલાકાના કેટલાએક મહેતાછઓગએ તનિશાળતો વખત 
એછેો ડરાવાતે યાંતા કેળવણી ખાતાના ડીરેડટરતે અરજી કરીછે; અતે 
એ બનાવની તૉંધ લેતાં અમદાવાદતું “મ'થલીવિન્િટર” નામનું અ'ગરેજ 
પત્ર ભલામણુ કરેછે કે એ બાબત ઉપર અત્રે પણુ કાઇ ધ્યાન આપવામાં 
આવે તે! સાર્‌. ઝે વિષય અમારા મનમાં પણુ ઘણા વખત થયાં ધેળાયા 
કરેછે, અને અમારો પણુ એજ નિશ્ચય છે કે'નાના છેક્કરાંતે હાલ જેટલે. 
વખત આપણી નિશાળામાં ભ્યાસ કરવા પડેછે તેમાં ધણેન્ઝ ઘટારો 
કરવાની જર્‌ર છે. પણુ દેશકાળ ન્નેતાં હાલ એ થઇ/ શકે એમ અમને 
લાગતું નથી. તે છતાં જ્યારે હમણાં એ વિષયની ચર્ચા ઉડીછે યારે એ વિન્‌ 


ષયતું અગય, નડતી અડચણો, અને તે ટાળવાના ઉપાય થોડા ઘણા વાં. 
ગચનારતી આગળ મૂકવા એ અમતે ઉચિત જણાય છે, ન " 


નાની કે મોટી સઘળી સરકારી નિશાળમાં હાલ ભણાવજ્ઞાને વખૃત 
છ કલાક છે, અને કેટલેએક ઠેકાણે વચમાં અધો કલાકની ર્જ મળેછે. 
પણુ તેમ ઘણા ગામમાં તો મેહેતાઓ લેોકોતે પ્રસન્ન રાખવા સાર્‌ પોતા- 
ની ખુશીથી એથી પણુ વધારે વાર નિશાળનું કાચ ચલાવેછે. તેમ ગા- 





ક નિશા ળતી રીત પ્રમાણે સવારમાં છોકરાઓને ખોલાવેછે, ખધોરે 


ણં નનન 
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જમવાની રક આપેછે, અતે પછીથી પાછલે પહોરે નિશાળ ભરેછે તે 
દીવા થાય યારે બ'ધ કરેછે. એટલો બધેો' વખત ભણુવામાંજ જાયછે એમ 
અમે કહેતા નથી; પણુ ફૂમળાં છોકરાંઓને એટલો વખત નિશાળમાં ગૉ 
ધાઇ રહેવું એતો અવસ્યજ છે. છ કલાક કામ કરવાતે તો સધળા મહે- 
તાજી બ'ધાયલાજ છે. 


હવે સવાલ એય છે કે સધળી ઉમરના છેકરાએને છ કલાક ભણાવવા 
એમાં આગળ જતાં લાભ થાયછે કે તુકશાન? આપણા સાધારણુ લોકે તો 
ખેશક એમાં લાભજ સમજે છે, અને તેમનું ચાલે તો ખાર કલાક સુધી 
પૃણુ પાંચ વરસના છોકરાને ચોપડી ને સ્લેટ પેન લધ્તે ખેસાડી સૂકે, કેટ- 
લાએક તોનહીં ભણું તો એ એટલે વખત મસ્તી કરતો રલો એમ સમ- 
જ નિશાળમાં ગૉંધી મૂકાવવા ચાહેછે. પણુ કોઇ કેળવાએલે માણુસ તો 
ખેશક આવા વિચારમાં પોતાનું અતુમત નહિજ આપે, આ વિચાર કેળ- 
વણીના મૂળતત્વથીજ તદન ઉલટો છે. રમતું એતો બાળકનું સુખ્ય કામજ 
છે, અતે એ સમાન કેટ્લીએક ઉમર સુધી તો બીજી કેળવણીજ નથી. 
સ્મવાથી એતું શરીર કસાધ્તે જૃદ્દિ પામેછે, મન' પ્રજુક્લિત અને સુદઢ થાયે, 
અતે એની અવલોકન શક્તિ પોતાની મેળેજ કેળવાપ્તતે" અગયનું સાન ભે- 
છું કરેછે. પરમેશ્વરે બાળકોમાં જે રમવાનો સ્વભાવ મૂડયોછે, અને જે મૂરખ 
માબાપાના તથા મહેતાના ગમે તેટલા દાખથી પણુ દાખ્યો રહેતો નથી, 
તે. સ્વભાવ પરમેશ્વરે બહુજ વિચાર કરીને મૂડયોછે, છોકરાની રમત લઇ 
લીધાથી “કરાઈ પણુ પ્રકારનો લાભ નથી.હ શરીરને તુકશાન થાયછે તે તો 
ખુલ્લુંજછે, પણુ જે લોકો એમ “સમજતા હોય કે એથી મન સારૂ થાયછે 
તો તે પણુ મોટી ભૂલછે. એતું મત ધણુંજ નબળું થઇ જાયછે, અને આ- 
ગળ જતાં તે છોકરો મૂર્ખજ નીવડે છે, એથી ઉલટું નને એ વખતે શરીરને 
લટ્તી રમતથી પ્રજુક્ષિત થવા દીધું હોય તો તેની સાથે મનની શક્તિઓ 
પણુ પ્રછુક્ષિત થતી ન્નયછે, અને આગળ જતાં ન્ન્યારે અભ્યાસપર્‌ મ'ડરે યારે 
એનું મત શરીર્તા જેવુંજ સુદઢ માલમ પડશે, માટે બાળકને રમવા ન દે- 
વાં ક સમજ તે! ગાંડીજ છે, અને રમતના કાયદા એટલા ખુલ્લાછે કરે 
મ્રાધ ણુ એને તદન બ'ધ કરવાતો તો મત નહિજ આપે. ખરેખરી તકર 
સ્રરંતો કેટલોક વખત રમવા દેવા, અતે કેટલો વખત ભણાવવાં એ બાબતમાં 
આવી પડેછે, ભણાવવું કયારે શક કસ્લું એ પણુ એક ભારે તકરાર્‌ની વાત 


ડ૩્ષ્ટ 


જ. કેટલાએકતો વિચાર એવોછે કે આર્ર દશની ઉમર પછીજ ભણાવવાર્તું 
શર્‌ કરવું. અસે તો ધારીએ છએ કે આઢલી ખધી ઉમર સુધી બિલકુલ. 
વવિદાભ્યાસથી ખાળકને દુર રાખવાની કાંઇ જરર નથી, પણુ ખેશક એટલી 
ઉમર સુધી અભ્યાસ કરતાં રમતતો વખત વધારે તો જેઇએજ. બીજા શન 
બ્દમાં ખોલીએ તો એટલી ઉમર સુધી મનતી કેળવણી કરતાં તનની 
કેળવણી ઉપર વધારે લક્ષ આપવું જર્‌ર છે, માટે અમે ખેશક એમ કહીએ 
જઇએ કે આઠ વરસની અંદરના છોકરાને છ કલાક નિશાળમાં ગૉંધી. 
ઝૂકવા, સ્વભાવથીજ હરવા ફ્રવા ને ટઢમટમી રહેલા નાનાં અવયવોને 
“તેગીની પેઠે આસનવાળી ખેસાડી મૂકવઇ એક મિનિટમાં હજરો વિ- 
જય ઉપર ભમરાની પેઠે ભમનારા ચપળ મતતે મૂર્ખ શિક્ષકની કુથળી ઉપર 
જડી” મૂકવાં, એ બણુંજ નિદૈય, અસ્વભાવિક, ખેવકુરી ભરેલું, તથા પરિણામે 
ખે્‌હંદ તુકશ્ાન કરનાર છે. ચ્યૅ કરતાં તે છોકરાતે એટલી ઉમર સુધી બિ- 
લકુલ છુટો રમવા દેવો એ વધારે સારૂં છે. હાલના સમયના જુવાનીઆ 
'રારીરે સાયકાંકલા, ઘડીઘડીમાં તબીયત બગડી જતાં વાર્‌ ન લાગે એવા, 
મહેનતના કાયર, અને ઉત્સ્રહ તથા દમ વિતાના ધણા દેખાય .છે તેનું એક 
કારણુ આંજ છે. ધષશ્ડાએ વધારે સુદઢ, જીસ્સાવાળા, અતે મહેનતુ દીઠામાં 
આવેછે તેનું છુખ્ય કારણુ એ છે કે તેઓઆતા વખતમાં નાનપણુમાં ભણાવ- 
વાતી આટલી લાહે ન હોવાથી તેઓ સ્વચ્છંદ રીતે બારતેરે વરસ સુધી 
એલતા, કસરતબાજ કરતા અતે ડુદરતના ખરા કાયદા પ્રમાણે તનને તથા 
મતને લાયક ફરેળવણી આપતા ઠુતા. હાલ વિદ્યાના વધારે ધણોજ થશોછે 
એ વાત ષ્ષરી છે, પણુ તેની સાથે અ'ગબળ, ઉત્સાહ, અને આનંદી સવન 
ભાવ જે વડેજ ઘણું કરીને સંસારના બધાં કાર્ય થાયછે તે ક્ષિણુ થવાથી 
એ વિદ્યાના વધારો કેટલે દરજ્જે સંતોષ પામવા નેગછે એ શક પડતું છે. 
માટે અમે ધારીએ છઇએ કે ખાળકો ઉપર જે અસ્વાભા[વેક ને વેઠ 
નાખવામાં આવીછે તે ટાળવાના કાંઈ ઉપાય*કામે લગાડવાની ધણી%/ જર્‌ર છે. 
જણુ એકે ઉપાય ખરાખર કામે લાગે એમ જણાતું નથી. એના ખે, રસ્તાછે; 
એક તો આઠ વર્ષની અંદર છોકરાને નિશાળમાં મૂકવાજ નહિ. અથવા તે! 
ઉતુમ માગેએ છે કે તિશાળતો વખત સર્‌ રેકારે ઓછેઇ્કરવે।, પેહેલો પફૂપાય 
સરકારન્‌ હાથમાં નથી, નવા ધોરણુ બાંધનારનો ૪રાદો તો આઠવર્ષ પછી, 
જીકરા નિશાળે આને એવોજછે, પણ્જહાલલોકેમાં વિઘાતો શેખ એટલે 
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' વધ્યોછે અથવા બીન્ન ધંધા ભાગવાથી વિદ્યાનો ઉપયોગ એટલો માલમ પદ્ય 
છે કે છ સાત વર્ષના છોકરાતે નિશાળે મૂકવા એ એક સાધારણ રિવાજ 


થઈ પક્યો છે. મોટા મેટા ગામમાં અતે સુત્સદી લોકોમાં તો! એમ થાયજ 
છે, અને હાલનો સમય ન્નૅતાં એમ કરવાની જર્‌ર પણુ છે. ભણુવાતું એટલું 


ખધું છે અને નોકરી મેળવવી એટલી અધરી છે કે હાલ પહેલાંની પેઠે 
છોકર્‌ાતે બિલકુલ રમવા દેવો એતે તેઓને ખોફ શકે એવુંજ નથી, સિવિલ 
સવિસ તરક નજર્‌ તો! થોડાંજ માબાપ રાખતાં હરે, પણુ જે રાખતાં હોય. 
તો તેતે તો પાંચ વરસથી છોકરાને વિઘાભ્યાસ કરાવવા માંડ્યા વિતા 
છ્ટકોજ નથી. એકવીસ વરસની ઉપર તે પરીક્ષાતી વખતે એક દીવસ 
થઈ ગયો કે થઈ રહું, લાહાણુના જનોઈકાળ જવા કરતાં પણુ વધારે સખ્ત” 


પરિણામ. તેતો તો કાંઈ પણુ ઉપાય શાસ્ત્રમાંથી નિકળે, પણુ આનો એ 
ઉપાય નથી. 


યારે આઠં વરસતી અંદર લોકે! તે! છોકરાને નિશાળે જ 
અતે તેમ કરવાની તેમને જર્‌ર્‌ પણુ છે. હવે ઉપાય એકજ રલો કે નિ- 
ક વખત ઓછે કરવો, આ ઉપાય અમે ઉત્તમ કલ્વો છે તેનું કારણુ 

જે અમે એમ માનીએ છઇએ કે સમ'ઠે વરસ સુધી, છેકરાને ઠાંઈ પણુ 
ર ન આપવી એ ખેોડુંછે. સારી પદ્દતિ પ્રમાણે ત્રણુ' વષના છોકરાને 
પણુ, કેળવણી આપવી શર્‌ કરી શકાય છે. એક અતુભવિ પદ્દિકાર કહેછે 
કે છોકરાની કેળવણી તે જન્મે છે યાંથીજઃ શરૂ થાયછે, અતે એ વાત ખન 
રીજ્‌ છે. પણુ એ વખતે શિક્ષકમાં ધણુજ ડહાપણુ, ચાતુર્વે અને ઉત્તમ 
પૃહ્દતિનું અતુભવ સિદ્ધ પાકું જ્ઞાન નનેઇએ “ઠઈએ, બાળ કેળવણી કદી પણુ 
મત માનતી રીતે સાધારણુ શિક્ષકથી આપી શકાવાની નહિ. માબાપ ન્ને 

( જતેજ ચતુર શિક્ષક હેય તો તેના જેવું ખીજ કોઇથી પણુ એ કામ થઈ 
શંષ્ઠે નહિ, બાપને તો! ધણું કરીને એટલે! અવકાશ ભાગ્યેજ હોય, અને 
તેથી એ (કામ ખરેૅખરૂં માના હવાલાનું ૬નિયામાં ગણાય છે. પણુ આપણુ। 
દેશમાં ન્યાં સ્ત્રી, કેળવણી હજ માત્ર નામ ગણાવાનીજ છે, અને ન્યાં 
સ્ત્રીઓ “ખાવા પીવાની તથા લૂગડાં ધરેણાં શિવાયની ખી છી કોઈ પણુ વાત 
કરી શકતી નથી, લાં એલી માતાઓની ્માશા રાખવી એતો રણુમાં ગં- 


ગાતી*લહેર ખોળ્યા નેવું છે. માટે જે થાય તે તો નિશાળથી જ થવાહું. મીટે 
આવી આવીને સવાલ તો એજ રહેછે કે નિશાળને! વખત ઓછે હ્ય હોય 
તો કામદો કે ગેરફાયદો? “ 


૩૯ 


ઉપલા સવાલનો પણુ નિકાલ કરવે। કાંઈ સહે8 નથી. પ્રથમ તો 
બે સરકાર એમ કરે તે! લોકોને પસંદ તહિ પડવાનું. તેએ તો! સાધારણુ 
રીતે એમ સમજે છે કે છોકર જ્મ થોડું રમે અને ધણું ભણું તેમ સાર્‌* 
તેથી નને નિશાળતો વખત _ત્રણુ કે ચાર કલાક કરીએ તો! સરકારી નિશા- 
ળોને છોડી તેઓ છોકરાને ગામઠી નિશાળોમાં ભરે એવી દહેસત વાજબી 
રીતે રાખી શકાય. બીજાં, ખરી પહ્દતિતો એમ કહેછે કે નાનાં છોકરાંને 
હદાડામાં ત્રણુ ચાર કલાકજ તજવીજથી ભણાવ્યાં હોય તો તેએ હમણાંના 
કરતાં શરીરે વધારે સુચડ થાય એટલુંજ નહિ, પણુ તેઓના મતની શક્તિ 
વધારે પ્રજુક્લિત થાય, અતે વધારે ત્તાન પણ ર્સુજની સાથે આપી શકાય. 
હાલની રીતથી જે તેઓના મન જડ થઇ નનય છે તે ન થત્તાં તેઓના 
મનનું સામર્થ્ય દિતપર દિત શરીરની સાથે વધતુંજ જાય. નને હાલના કેળ- 
વણી ખાતાથી આ પ્રમાણૅ કરી બતાવાતું હેય તા તો પરિણામે અમે 
ધારીએ છઇએ કે છોકરાની સંપ્યામાં ધટારો ન થાય, અતે ખેલાશક નિશા- 
ળનો વખત ઓછો કરી શકાય. પણુ એમ થવું અઘરૂં છે. હાલ ગૂજરાતી 
નિશાળોમાં પહ્તિનું સારૂં ન્નાન ધરાવનારા થોડા છે, અતે તેમાંના પણુ 
ચોડાજ તે *ઉપર્‌ ધ્કાન આપે છે. તેમાં વિશેષે કરીને જે આસિસ્ટંટાના હાન 
થમાં એ નાની ઉમરના છોકરાએ આવી પડેછે તે તો એવા સ્મન્તાત, પહ્ધતિ 
રહીત, અતે બેદરકાર માણુસો છે કે તેઓ તરફથી કાંઈ પણુ એવી આશા 
રાખવી એ સુસ્કેક છે. તેઓતે કોઇ/ ઠેકાણે , એક, કોઈ ઠેકાણે ખે, અને 
ઘણુઃમાં ધણા સાત આઠ રૂપીઆ દર્મહીને મળે છે. એ “ઉપરથીજ એા ' 
માણુસોની કેળવણી તથા છાયકીનો સહેજ વિચાર બાંધી શકાશે, 
તેઓ તો. ધણામાં ધણું ગોખણુ કરાવી શકે અતે એ ગોાખણુથીજ અમે 
ઉપર કહ્યું તેવો બાળકેળવણીને। માઠો પરિણામ થયે છે. એ માણુસોતી જગા 
ઉપર ઊંચી પંક્તિના એટલે સારૂં પદ્ધતિ સાન ધરાવનારા માણસો! એકદગ્ર 
'આણુવા એ પણુ અશકય છે. પ્રથમ તો મોટી હરકત પૈસાની જે. હાલ 
જે ખરંચ થાયછે તેના કરતાં ધણાજ વધારે ખરચ કર્યી સિવાય કૈદી પણુ 
સારા ખાળશિસ્ષકો મળવાના નહિ. ડુંકામાં કકીએ તો બાળ કેળવણીના 
હાલ નિશાળોમાં બિલકુલ સાધનો નથી, અને સુધી એ વખત ગણે 
કરવો એ નહિ કરવા જેવુંજ છે, ફક્ત ફાયદો એટલે ખરે કે છોકરાઓને , 
બંધીખાનું થોડું ભોગવવું પડે, પણુ તેની સાથે એ પણુ દહેસત રાખવાની 


₹૦ 


જે ખરી “ક એમ થએથી તેઓએ પેલા ચાખખા લઇને બેસનાર ગામઠી 
હેતાજીના ધૂળને ઢગલે ભરેલા ભયંકર બંધીખાનામાં જઇને ન પડે. 

અમે પ્રથમ કહ્યું હતું તે પ્રમાણે અત્રે નિશાળતો વખત છો કર- 
વાની જરૂર અને તેને નડતી અડચણો, વિષે બોલી ચૂક્યા છઇએ, અને 
અમે વિચારવ'ત દેશ હિતેચ્છુઓતે તથા કેળવણી ખાતાને એ વિષે ખબ 
વિચાર કરવાની ઘણા આર્જવથી વિનંતિ કરીએ છઇએ. એ વિષય ખહુજ 
અગયતેો છે, અતે એના ઉપર આવતા જમાનાનું એટલે આ પ્રાંતનું ભન 
, વિષ્ય આધાર રાખે છે. કાંઈ પણુ ધટિત ઉપાય કાઢવાની બહુજ જરૂર 
છે. અમે ઉપર તો એકે ઉપાય ખતાવ્ો નથી, પણુ ઉલડું કાંઈ પણ કરવા 
જતાં કેવી કેવી અડચણો! નડેછે તેજ ખતાવ્યું છે. એમ કરવાનું અમારૂં 
કારણુ એટલુંજ છે કે એકે ઉપાય રામખાણુ છે એમ અમે છાતી હકને 
હી શકતા નથી, તાપણું આ પ્રમાણે થોડોએક ઇસારે કરવાની રન્‍્ન લઈએ 
છએ. અમને લાગેછે કે હવે સારા પાયા ઉપર્‌ (10116 5010015) ખાળ _ 
નેશાળા કહાડવાને] વખત આનો છે. એના “ખરચ ખેરીક સાધારણુ ભજન- 
શાળા.કરતાં વધારે થવાનો, અને તેમ થયા વિના એનો કાંઈ લાભ પણુ 
નથી. એવી નિશાળા સવારમાં બે કલાક અને પાછલે પહોરે ખે કલાક કામ 
કરે, અતે તેમાં પણુ વચમાં કેટલો એક વખત રમવાનો આપ્શે હોય તેદ 
કાંઈ હરકત નથી. એના ધોરણે જાદાજ પ્રકારનાં હોવાં જઇએ. એમ. 
શિખવવાની પહ્દતિ પણુ જા્‌દીજ તરેહની રાખવી જોઇએ, અને શિક્ષકે! 
ઘણાજ સરસ એટલે ભણેલાજ એમ નહિ પણુ પદ્દતિના નનણુ અને અન 
નુભવે તથા સ્વભાવે ચતુર એવા રાખવા નતૅઇએ. આવી નઝુન! નિશાળા 
ને સુરત અમદાવાદ જેવાં ખે ચાર મોટાં ગામમાં કહાડવામાં આવે, તેન! 
ઉપર્‌ સારી રખરેખ રહે, અને પરિણામે કરીતે લોકોને એના લાભનો ઉ- 


ષદેશ ફરે, તો થોડા વખતમાં આવી નિશાળો કૈકાણે ઠેકાણે" દિ પામે, 
અને દેશષ્ાં કેળવણી સારા પાયાપર્‌ આવે, 


ન----૦ 


", ષ્‌ 
જ્ઞિક્ષાપટ્તિની સમઝુતી- 
** કોઈ પણુ કાર્મ કરવાની જે રીત અનુભવ અને વિચારથી સિદ્ધ થ- 
*એલી છે તેને પદ્ધતિ કહેછે. હલકામાં હલકુંકામપણુ કરતાં આવયા ' પહેલાં 
તેતી પહ્ત્તિ જણુવાની જરૂર છે. ક્ુતાર, લુહાર, કે કડીયા વગે રેને પોતાનું 
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કૉમ શીખવાને માટેતે કામના અતુભવીઓ પાસે રહેવું પડેછે; અને તેમની 
પાસેથી અતુભવ સહિત પહૃતિ શીખી લેછે; લારેજ તેઓ પોતાની મેળે 
કાંઇ પણુ કરવાને શક્તિમાન થાયછે. એક લૂગડાને દોરો ભરવે। અથવા ન્નેડાને 
થીગઠડી દેવી એના જેવું બીજું કાંઇ પણુ હલકું કામતથી,' તે પણુતે કરવાની 
રીત પ્રથમ જાણ્યા વિના તે બરાબર થઇ શકતું નથી. જે એ પ્રમાણે બધા .કા- 
મમાં પદ્ધતિ નણુત્રાતી જરૂર છે, તો માણુસની ખુદ્ધિ-કેળવવી એ મોટા 
કામમાં પ્રથમ પદ્ધતિનું સાન અતુમવ સાથે મેળવવું જઇએજ એમાં કાંઈ 
પણુ શક નથી. એને શિક્ષણુ કળા કહેછે. એ ધણી મહેનતે, ધણુ અનુભવે 
ઘણે! વિચાર કવો પછી માણુસને સંપૂર્ણ પ્રાપ્ત યાયછે. 


ખીક્ન કામ કરતાં મહેતાજીના કામમાં એક નવીજ હરકત નડે છે 
તત કદી ભૂલવું ન જેઇએ. ખીન્ન બધા કામમાં ને પહ્દિનું સાન મેળ- 
વ્યું, અને હાથમાં હથીઆર સ્‍્માવાં, તો તે માણુસ તે કામ કરી શકે છે, 
અને તેતું કૂળ માત્ર તેના પોતાના ઉદ્યોગના પ્રમાણુમાંજ થાય છે. નત 
ફળ એણછું થાયછે તો તેને પોતા સિવાય ખીજ કોઇને વાંક કહાડવાતા 
નથી. પણુ 1 મહેતાજી ગમે એવે! પદ્દતિમાં કુશળ હોય, તમ્રાપિ નને જેમને 
જળવવા છે તે ન એને સહાય ન થાય, તો એનું કાંઈ પણુ વળા શ 
નહિ. ધણી વાર મહેતાજીઓ બૂમ પાડે છે કે અમારી મહેનતનું ફળ પાર- 
કાના હાયમાં છે. એ એક અર્થમાં ખરૂં છે, કેમકે જે તે પોતે પોતાના' 
કામમાં જેવો લષ્ની છે તેવાજ નતે ભ'ગુનારાઓને પણુ તે કામમાં સમલક્ષી 
કરી શકતો નથી, તો તેની બશ્રી મહેનત મિથ્યા જયછે. ખીનન કારીગરોને 
જડ પદાર્થ્ય ઉપર પોતાની કળા વાપરવાતી છે અતે તેથી તે પોતાની મજે 
પ્રમાણે કરી શકે છે. મહેતાજતે તો ચંચળ વિવિધ વૃત્તિના ખાળકે। ઉપર* 
પોતાનું કામ કરવું છે. અને-તે જડની પેકે એ જેમ કરે તેમ કરવા દે એ. 
ધારવું અશડય છે, માટે ભણુનારાઓને સમલક્ષી કરવાની અથના પોતાતા 
મદદગાર કરી લેવાની એને બહુજ જરૂર છે, જ્યાં સુધી મહેતોઃ ૭9 જે કર- 
વાને ઈચ્છે છે તે કરવાને છોકરાએ પણુ પોતાના મનમી તત્પર થયાં નથી 
સાં સુધી એ સધળી એક હાથની તાળી" છે, એનું કાંઈ ફળ થવાનું નહિ, 
. [શાળની ક્તેહ મહેતાજી અને છોકરા એ*બટ્રેની એકસંપી જાવા 
ઉપર આધાર રાખે છે. ર 


“ થારે છોકરાએ મહેતાઈથી ઇજ પોતાની ઈચ્છ્ર કરીને વર્તે એ 
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શી રીતે થાય? એ ખાળકો શી રીતે વશ થાય? એ શી રીતે હાથમાં રહે?, 
એ સવાલને! જવાબ પહેલ વહેલો સુકરર કરવો જેદએ. એ શિક્ષા પ્રક 
રણુ, અમલ ચલાવવાની યુક્તિ, ખાળ રંજન કળા, વગેરે ક નામથી 
નિશાળ પહતિમાં એ ળખાય છે. શિક્ષા પ્રકરણુ અધ્યાપન કળાથી પણુ વધારે 
અગઢનું છે, કેમકે એ વિના સધળુ' અધ્યાપન કળા મિથ્યા નય છે. 
શિક્ષા પ્રકરણુ. 
મહેતા જે આપણુને કહેછે તે સારૂંજ કહેછે, એમાંજ આપણે 
લાભ રહેલો છે, એ પ્રમાણે આપણે કરવુંજ જેપએ, અને'એ પ્રમાણે આન 
પણે ન કગ્યું' તે કદી પણુ ચાલવાનુ નથી. એમ જે નિશાળનાં સર્વે છોકર! 
સમજે છે અતે એમ સમજ તે પ્રમાણે સદ્દા ઉમંગથી વર્તે છે, તે નિશાળની 
શિક્ષા ઉત્તમ કહેવાય છે. નને ઉત્તમ શિક્ષા મળી હોયછે, તો ગુરૂને આના 
કરવાની પણુ વખતે જર્‌ર પડતી નથી, પણુ શિષ્યા તેની ઈનચ્છાએ વર્તતે 
પોતાની મેળેજ તેમ કરેછે. ગુર્ને પ્રસંત કરવામાંજ શિષ્યો પરમ સુખ 
સમજે છે. સારી શિક્ષામાં ટેવાયેલા ખાળકે «ન્યાં ન્નયછે યાં પોતાની રીત 
ભાતથી ઓળખાઈ આવેછે, અને તેના ઉપર ગુર્‌ શિક્ષાની રે છાપ પડીછે 
તે કોઈ કેકાણુ પણુ ઢાંષી રહેતી નથી. તે સઘળે ડેક ણે પોતાના શિક્ષકની 


કીતિના પ્રસક્ષ સ્તંભ છે, એટલે તેમને જેતાંજ તેમના ગુરૂનું ગુરૂત્ત સ- 
યળાના ન્નણુવામાં આવેછે. 


આવી શિક્ષા જે નિશાળમાં અપાએલી છે તે નિશાળના મહેતાજને 
પરોતાર્નુ કામ કંટાળા ભરેલું લાગવાને બદલેહ્ધણુંજ આનંદકાર લાગેછે. એ 
વાત ઉપર જે કહ્યું તે ઉપરથી સમજશે. છોકરાં સાથે “માથા ફેડ કરવી 
“ખહુ ખોટી” એમ નસે ધણુ હૈકાણુ ખોલાય છે તેનું કારણુ એજ છે કે ધણા 
મહેતાઓતને શિક્ષાકળા બરાબર આવડતી નથી, અને જ્યાં છોકરાંઓ સુ- 
શિહ્વિત ય્યાં નથી યાં ખરેખર મહેતાજીનું-કામ મહા કંટાળા ભરેલું છે”. 
બઆળાકી જ્યો, કાગારોળ કરી રલ્યાછે, મહેતાજીની આજ્ઞા માનતા નથી, અને 
ખે અદખીથી વતેછે યાં એક ક્ષણ માણુસને રહેવું અશકય છે, આશ્ચર્ય છે 
જે એવા સ્થાનમાં કેટલા મહેતા એ પોતાની જીંદગી કહાડી શકેછે. જવા 
મહેતાજએ અને વૈનું «મેઈ ખીજ લેકે છોકરાની માથાફેડ બહુજ નૃ- 
હાર્‌ી* એમ ગણેુ એમાં કાંઈ નવાઈ નથી. પણુ એમાં વાંક કોનો, છે તે 
વિચારવે। નેપઈ્એ, નને મહેતાઝમાં સારી શિક્ષા આપવાની શક્તિ નથી, 
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ય હ. ન... કછ 
તો તેણૅ મહેતાજીતું કામજ પોતાને માથે ન લેવું ન્નૅઇએ. શિક્ષાની ખાક 


તમાં સારે! મહેતાફ જરા પણુ આળસ રાખતો નથી, શિક્ષા કળા પદ્ધતિ 
સાનથી પણુ વધારે અગલતી છે, કેમકે મહેતાજી ગમે તેવો ભણાવવામાં 
કુશળ હોય, પણુ ન્યાં સુધી તે નિરાળને। બંદોબસ્ત બરાબર રાખી શકતે! 
તથી, લાં સુધી તેની સધળી કુશળતા મિથ્યા ન્નયછે, અતે તેને તથા તેના 
નિશાળીઆગઓવને કાંઈ પણુ કાયદો યઈ શકતે! નથી, માટે ભણાવવાને 
અર્થ પણુ શિક્ષા કળાની જરૂર છે. 

આ વાંચી કેટલાક મહેતાજી કહેશે કે “એ બધું અમે બરાબર સમ- 
૬ છેએ. પણુ વાદરાનું સેન શી રીતે વશ થાય! મોઢ માણુસ હોય, 
તો સમત્ત થાએ સમજે કે દબાન્યા દને, પણુ આતા ળાળક પોતાનો લાભ 
અએળખતા નથી, અને સત્તતો ડર પણુ ધણી વાર સુધી દિલમાં રાખી 
શકતા નથી.” આ વાત ખરી છે, પણુ તે છતાંએ અમે કહીએ છઘએ કે 
આળકતે વશ કરવાં એ કામ ચતુર મહેતાજીતે અઘરૂં નથી. સૈ તનણે છે 
જુ સોઢા માણુસ કરતાં બાળકની પ્રીતિ મેળવવી સહેલી છે, અને તેમ છે 
તો મહેતાજી શા મટે ,ત કરી શકે-તે અમે સમજતા નથી. મોટી ભૂલ 
તો મહેતા જેન કરેછે કે બાળકની પ્રીતિ મેળવવા તરક જસ લક્ષન્વ 
રાખતાં ધણીવાર તે ભયથીજ તેતે જેર કરવાનો વિચારે કરેછે, અને પછી 
સ્વભાવિક રીતેજ તે પોતાના પ્રયત્નમાં નિષ્કૂળ થાયછે.. ભય કરતાં પ્રીતિથી 
વંશ કરવાતે! ખ્રાર્ગ કેટલે ઉત્તમ છે તે આગળ બતાવવામાં આવશે, પણ 
આ"પ્રસંગે તમને આ કહેવાની મતલબ એટલી? છે કે તમે જાણે કે 
“વાંદરાતુરચસેન કેમ વશ થાય” એમ જે લોકે! બોલેછે તેઆ ખરી “શિક્ષાની 


રીત જાણુતા નથી, અતે તેથી તેમને એ કામ અશકય લાગે એમાં કાંઈ _ 


નવાઈ નથી. 9 

મહેતાજી બાળકને આ ત્રણ બળે વશ કરી શકેછેઃ:--પ્રતિટાખળ;, 
સ્વભાવ ર્તાનનું બળ; અને અધિકાર બળ, 

પ્રતિષ્ટાખળળ- _ . 

પ્રતિછ્ા એટલે એક માણુસના ગુણને! જે પ્રતાપ સોમાં માણુસના 
મન ઉપર પઠેછે તે. એના સમાન ખીજીં બળ તુથી, સધળા મધય્ણુસતે સ- 
ઘૂળ” સ્થિતિમાં એ ખહુ ઉપચોગી “છે. એનાજ આધારે ઘણું કરીયે બધા 
માણુસૈ। એક ખીન્થી દોરાય છે, રાજ્્રની આણુ, શાહુકારની દંડી, અને પંડીતનું 
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વૈચત સર્વત્ર “માન્ય થાય છે. વુ કારણુ.. થી મ અથવા' શાખજ. ક 
તેમ મહેતાજીને પણુ બાળક ઉપર્‌ સત્તા' ચલાવવાને તેમનામાં પ્રતિદ. ખધાય. 
એ. બહુજ અગયવું છે. 


“પ્રતિષ્યા કાપની પણુ | રોગથી બંધાતી નથી એ દમેશાં યાંદઃ રાખવું: 
રઈ હોડી ધડીપણુ પાણીમાં ટકતી નથી. પોતાનામાં “ખરે ખરા ગુણુ 
હેય એને તે ઉપરથી જે લોકમાં પ્રતિછા બધાય તેજ પ્રતિણા' «યી અને- 
ડી ઉપયોગી છે; 'મહેતાજીની પ્રતિણા નિશાળમાં. પડવાને સાર્‌ તેનામાં 
આ. પાંચ' ગુણુ. 'અવશ્યના . છેઃ-વિદ્યા,- સાયાળુપણું, . ન્વાય, શ્હતા, 
અતે. ઉત્સાહ, ર છ 

-વિદ્યા.-- શાહુંકારની. રાના મૂળ પાયે સ્‍ જમે મા છે, તેમ શિક્ષક 
ની આખર તેની વિઘાતા ભેંડોલ ઉપર્‌ આધારં રાખેછે. વિઘા લેવાને . માટેન. 
જ ખાળાક્રા. એની. પસે આવેછે, અને ને” તેજ વસ્તુ એની પાસે નથી તો 
તેઓ એને તુચ્છ ગણે એમાં શી નવાઇ? એ રીતે નિશાળમાં હલકા. પડવાની 
સાથેજ તેની: સઘળો સત્તા પરવારે છે. તેમજ ને નને મહેતાજી ' વિ વેદ્દાન છે એમ 
તરના નિશાળીયો માને છે, તો તેનામાં ખીનન ઘણુ દોષ - હશે, તો પણુ તેઓ 
એનું કે કેટલું: એક માન.' તો રાખ્યા વિના નહિં રછે. વિદ્યાન સર્વત્ર 'પૂક્યછે 
એ કહેવંત શિક્ષકને તો! વિશેષે કરીનેજ લાગુ પડેછે. સાયાળુપણું 1 વિદ્દાન મહેનઃ 
તાજીતે 'તેના' નિશાળીયા માન તો.આપશે સમે વાત ખરી, પણુ કડત માનન 
નીજ' વૃત્તિથી ક્રોઇ. વટ્ા થતું નથી. જેને વાસ્તે આપણા મનમાં માન. હોય. 
તેનું. ક્યું. આપણે %ટલેકઃ “દરજ્જે કરીએ. છીષ્મે ખરા, પણુ તે કરવામાં ધનઃ 
' શ! ઉત્સાહ હોતો. નથી. ઉત્સાઠ તો જેના ઉપર આપણેોપ્રેમ છે તેનું કામ 
કેર્વામોં ખરે ખરે જણાયછે. માંટે ઉત્સાહથી મહેતાજવું કહ્યું તિશાળીઆએ!” 
કરે. તેને માટે તેઓનો એના ઉપર પ્રેમ હોવા નેપ્નએ. પણુ ગ્રેમ' ગ્રેમથીજ 
ઉત્પન થાયછે, અને તેથી એ  મહેતાજીએ ખાળકોનો ચિત્ત: 'હરણુ કરવાં. 
. હોય, 'તોપોતેન તે ખાળકાના ઉપર ગ્રેમ રાખવે।. નઇ, સંસાર વ્યવહાં- 
.- રમાં આપણે નેએ છએ. કે માયાળુ. પરણું એજ 'સોર્ટુ. વશીકરણુછે; અતે. 
. એજ ગુણુ વડે માણસો જગ્તમાં ધણા ઉપર- 'સત્તા ચલાવી શકેછે. બાળકના. 
તતા એવ ક્રોમળ અને નિડસ્વાથે મનછે કે નને તમે એક. ક્ષણુ તેણી જણી 
ખર “રેમથી નશો, તો તે સદા રાજી રાજી થપ્તે-ત તેમારા કલા પ્રમાણે જ્નર્તેવા 
તત્પર રહેશે, મી _શંભારીએ રો કે ર ખળ 1 મોફુછે, . . અતે 2 એતે. 
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મી જે ભયથી બાળકોને વશ કરવાનો પયત કરેછે તે વાંકી, વિકટ વદઠઃ« 
પકડે છે અને પરિણામે ધારેલે સુકામે ખસબર કદી પદોાગનાર તથી. 
ન્યાય--એ તે! સંસારનો મેરો સ્ત'ભ છે, જેનામાં નયાય નયી તેનાં 
ઉપર ભરેસે! રાખી રાકાતો નથી. તેતે! હાલ આપણા ઉપર્‌ પ્રેત કદાધિ 
હરો પણુ તે કાયમ રાખસે, અતે કાલે આપણી સાથે કટોરપણેુ નજિ ગાલે 
તેનો કાંઈ ભરોસો! તથી. જે ન્યાયધી વર્તતો! નથી તેનામાં બી?્ત ગમે એ- 
ટલા સાસ લક્ષણે જોય તોપકું તે સંપૂ'યૂં પ્રતિ્ટિત કદી થતે! નથી. આ 
ત મછેતાજને નરા પખુ એઇછી લાઝુ પડતી નલી. સાષ્સ કરતા પષ્યૂ 
બલકે બાળકોને નિષ્પક્ષષાતપણું વધારે વદાલું છે, અને જે તેમની નક૪રમાં 
ગછેતાછ અન્યાયી લાગ્યો તો તેતે તે કદી પણુ ગપાકાવાતા નહિ, ઉઘડું 
તેના દપર વૈર્‌ રાખવાના, અને તેનું ધાર્યું તોડી પાડવાતે સદા ત%વી7_ 
કરવાતા. મે!ટી ઉમરના અથવા હિમતવાળા છે1કકરા હમેશા એતી ચત્તા 
ત્‌ડવાને ઉભા થશે, અને તે પ્રસંગે તેમતી તકરાર વાઃ7/ખી ૬ કે, ગેરન 
વા%ખી પણુ ખીન્ન છોકરાએ તેને પછઃડીથી સાબાસી આપવાના. જેમ 
જુલ્મી રાજાની સામા બાથ” ભીડતારાએ ખઢારવટીયા ફોયછે તોપણુ લે!- 
ઝરામાં ગટુ માન પામી વીર પુર્ષતી પેટે પૂશ્નય છે, તેમ એ નંડખોાર 
છ્વેકરાએનું નિશાળમાં યાયછે, અને તેથી તેને મદેતા જતો અમવ ઉંધો 
વાળવામાં વધારે ઉસતત મળેછે, અતે ધણીવાર તેએ આખરે ફતેડ પણુ 
પામેછે. માટે અન્યાયનો! જરા આરોપ આવી શકે એવુ પષુ મહેતાએ 
દદી કાંઈ કરવું નહિ. 
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વિના રહેતા નથી. માટે ઉત્સાહનો એક તો એ મોટો ફાયદો છે, અને ખીન્ને- 
એએ છે કે ઉદ્યોગી, ખંતી અતે ઉત્સાહી માણુસની તરક બધા  માણુસ મા- 
નથીજ જેયછે. ખ'તી મહેતા જને તેના નિશાળીઆએથી માન આપ્યા વિના 
રહેવાતુંજ નથી; અતે માન ઉત્પન્ન થયું કે ઓપણી સત્તા અર્ધા-તે સ્થાન 
પન થઈજ ચૂકી એ આપણે ઉપર સમજન્યું છે, 


પદ્દતિ મેકરણુ. 
:  પદ્દિ શખ્દ હાલ ધણા જદા જદા અયૈમાં -વપરાય છે. આખું જે 
શિક્ષણુ શાસ્ત્ર છે તેતે'પણુ પદ્ધતિ કહેછે, અતે અધ્યાપનની જે બે રીતિ- 
એ (સૂચક અને ન્ાખ્યાન,) તેનેજ કેટલા પહ્દિ કહેછે, તેમજ પ્રશ્નો પ 
રાદિ જે રોધીઓ છે તેને પણુ પહ્દતિ કહેછે. અહિયાં એ,શબ્દ એના અતિ 
પમ અર્ધમાંજ રાખેલો છે, અને તેના જે બીક સંકોચિત અર્થ થાય 
છે તેને માટે ખીન્ન 'શખ્દ રાપ્યા છે. 
ક 


૨. મળાવવાની વેઝ સતિ જેઃ--સૂતવ રતિ સ ચ્યા 
રયાત. રતિ 
૨.ખે જ્ઞાન વિચામીને તરા કૈ વરાવયું છે, સે તે યોતાની- તેને 
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તે થોધી વાદાયી જાજે, ણય ન્ન મળાવવાની - . રત તે ને સૂવા 
સતિ વરે જી. 
, જેને સંયેોગઝ્ન્કરથુ રીતિ કરેછે તે આજ. નતણીતા હપી અજાણ્યા 
ઉપર્‌ લઈ જવાની રીત પૂણુ આજ. "| - 
૧, અગાળી વાસ મળનાર્તે વષમ પોતેઝ જરેવી અસે જેને. 
[વેવે પછીથી ખે સમઝતી આપવી તને ચ્યાણ્યાન રીતિ વેછે. 
વ્યાખ્યાન રીતિને પ્રથક્કકણુ પ્રકાર કહેછે, કેમકે એમાં એક અનનણી 
સતા _ભણુનારની આગળ મશૂઝી તેના કડકે કડકા પાડી તે શા માટે સાચી 
છેતે ખતાવવામાં આવેછે. અનનણી સયતાના કડકા પાડેછે યારે જાણીતાં 
સય નજરે પડેછે. સંથાગીકરણુ રીતિમાં પ્રથમ ન્નણીતાં સય એક પછી 
એક /તણુનારની આઝૂળ “ૂકવામાં કએેવી રીતે આવેછે કે તેને પોતાની મેન 
ળે૪ તે અન્નણી સયતા સૂઝી આવે છે. એ માટેજ એને સંથોગીકરણુ 
રીતિ કહેછે.. 


“૪૭ ન 
2 
આખે રીતિઓતનું યથાર્થ ત્તાન એટલું ખધું અગયતું છે (સઆખા 
શિક્ષણુશાસ્ત્રવું એજ હૃદય છે) કે તે વિષે દાખલા આપી સવિસ્તર ખુ- 
લાસો! આપવે। જઇએ. ર ક ર 
" ધારે! કે હોપયૃત વ્યાકરણુમાંથી નામના પ્રકાર શીખવવા છે. અધમ 
મહેતાજી તો એટલુંજ કહેછે કાલે ૩૧મી કલમ ગોખી લાવને, બીજે દહાડે 
તે કવિતાતો સુખ પાઠ લેતે હોય તેમ ગોખી આના છે કે નહિ તે પ્રબે-” 
કને પૂછીને તપાસી નયછે, અતે કદાપિ ચોપડી બહારના એક ખે ઉદાહ- 
રણુ પૂછે તો એના ખાપનાં પૂરાં ભાગ્ય સમજવાં. પણુ આતો *શીખવવાની 
સૂચક કે વ્યાપ્યાત એકે રીત નથી. એ-તો મૂરખ, એદી, અને નિરૂત્સાહી 
માણુસને પોતાનો કાળ મિથ્યા કહાડવાનોજ ત્યક માગે છે, આ રીતે વર્ત- 
નારો મહેતાજી પાંચ દશ કલમે] તૈયાર કરવાતી ધણીવાર આપે એમાં 
શું આશ્ચર્ય? એમ તે ખે મહીનામાં વ્યાકરણુ- પૂરૂં કરી જય 'છે, પુનરાવર્તન 
કરાવા કરેછે, અતે પછી જ્યારે છેકરાતે કાંઈ આવડતું નથી એમ ક્ષરી- 
ક્ષામાં સિદ્ધ થાયછે, યારે તે મૂર્ખ ભણનારની ખુદ્ધિનો વાંક કહાડે છે અથત્રા 
કહેછે કે વ્યાકરણુનો વિષયનજ એવે। છે. પણુ એતે સૂઝતું નથી કે હું વ્યાક- 
ર્‌ણુ [શિણવતોન્ત નથે? તો એને આવડે ડયાંથી ? કહેવાની” મતલબ એ છે કે” 
એતો સૃસક કે વ્યાપ્યાન એકે શીખવવાની રીત નથી, એ શીખવવુંજ નથી. 
ય્યારુયાનદરતિણ શીખવનારો આ પ્રમાણે કરે છે? -પથમ તો ૩૧ મી 
લમ કડકે કડકે વીંચેછે સ્મયવા વ'ચાડે છે: પછીથી કરેછે કે તમે જણે 
કો કે વિભક્તિ'અથવા બહુ વતત લગાડવાને સારૂ નામની ઉપર પ્રયય 
કગાડવા પડેછે, પણુ કેટલાં એક નામ એવાં હોયછે કે તેના ઉપર પ્રલય ' 
લગાડવા પહેલા તેના રૂપમાં ફેરફાર કરવો પડેછે. એને પહેલા પ્રકારનાં નામ 
કહેછે. પછી તે એ કલમને! પહેલો ભાગ ફરી*0 વાંચી જાયછે, અને તે 


વાત છે કે કેળવણીખૉતામાં એવા ઘણા માણુસો છે કે જે આરા રીતેજ પોત.નું - 
કામ કર્યા જાયછે, અને સ્વમ્રામાં પણુ વિચાર કરતા નથી કે આપણે સિક્ષક 
કહેવાયા છતાં વરસના ત્રણુસેતે પાંસેકે દહ'ડા ઈન્ર્પેકટરનું કામ કરયો જ૪૪ગ્ે 
છે. કાંઈ પણુ નવું સઞાન' આપવું તેનું નામ -૨ળિખવવું છે. ગાર માન 
ળકે પોતાની મેળે શીખેછે, અને-આળસુ શિક્ષક તે તપાસવું એ? પોતાન 
કોમ સમજે છે. 
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વેળા છોકર એ શખ્દના છેકરાથી અને છોકરાએ ગે ર્પો'કરતાં શી રીતે 
રફાર કરવો! પક્યો તે સમજાવે છે, પછી ખે ચાર ઉદાહરણુ ખીજ લઇને 
એ નિયમ શી રીતે લાગુ પડેછે તે બધાને બતાવે છે. એટલું થઈ રહયા પછી 
અ ડલમેોનોા ખીન્ને ભાગ વાંચી સમજાવે છે કે જેમાં ઉપર કલો તેવે, 
રફાર થતો! નથી, તેને ખીજ પ્રકારનાં નામ કહેછે. અ'તે ફેરફાર યાય તે 
પહેલા પ્રકારના અને ન થાય તે ખીન્ન પ્રકારના એવું છોકરાંઓને યાદ ર. 
ખાવી પોતાનો પાઠ પૂરો ક જેછે. 

શીખવવાની આ રીત ઉપર કહ્યું તેના કરતાં અલબત્ત બહુજ સારીછે, 
જેમકે શુન્ય કરતાં ગમે તે રકમ લઇગએે તે અન'ત ગણી મો।ટી યાયજ, 
આ રીતે છોકરાં કેટલું શીખી શકે ખર્‌ા, પણુ તે નાની ઉંમરના, થપળ 
ચિત્તના, અને કાચી ખુદ્દીનદ હોય તા તેના મનમાં એ વાત -પૂરી ઠેસે નહિ, 
અને થોડા વખતમાં ધણં કરીને જેટલું યોડુ સમજ્યા હોય તે પણુ વીસરી 
જાય, એવાને માટે તો સૂચકરીતીજ ખરે ખરી ફાયદા ભરૈઘી છે. 


સૃત૧જ રતિ ' નનણુના રો ચતુર શિક્ષક ન્ત્‌દીજ રીતે પોતાનો પાઠ 
આરંભેછે. તે વ્યાકરણુ તે હાથમાં લેતોજ નથી અને ૩૧મી કલમ શી'બ- 
જુ એટલું પણુ તેને કહેતો નથી. એતે! છેક જભીતી વાતથીજ શરૂ 
છે. વિભક્તિના અતે બહુ વચનના કયા પ્રથયછે અને તે શી રીતે લ- 
ન તે દાખલા ઉપર્‌ દાખલા લષ્તતેજ બતાવવા મડી ન્ય છે. એમ 
કરવામાં છોકરાંઓ પોતાની મેળેજ એટલું સમજતાં -થીયછે કે નામની ઉપર 
પયય લખી દીધાથી વિભડિત તથા ખહુ વચનનાં રૂપ ઘડાયછે.'માણુસ, ધર, 
ચોપડી, લાકડી, વગેરે શખ્દો ઉપર પ્રસય લગાડતાં તેમતે બરાબર આવડયું 
કે તુર્ત તે છોકરી! શબ્દ તેમતી આગળ મડે છે, અને તેને ન્યારે કેઈ. 
વિભડિત લગાડવા જાયછે યારે કાંઈ ફેરફાર કરવો પડેછે એ તેમને પોતાની 
ગેળેજ, નેતા કરે છે. બહુ વયનના પ્રયય લગાડતાં પણુ એમજ થાયછે તે 
પછીથી' બતાવેછે. આટલું કર્યા પછી છોકરાએ સમજે છે 'કે માણુસ અન 
છોકરો એ ખે નામ તો છે ખરાં, પણુ તેના પ્રકાર જૂદાછે. આ વેળા તે 
૩૧ મી $લમ વાંચી ન્તયછે અથવા તેનો ભાવાર્ય મોડે કહી જાયછે, 
અને”ભાપાતો આ સવો નિયમ આપણે આજ જ્ઞોધી કહાખો તે તમે યાદ 
જાશે, એ કરી પોતાનો પાડ પૂરા કરેછે. દ 
દુનિયામાં જે જે શોધ “થયા “છે અને થાય છે તે સઘળા આ રીતે? 
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પોતાની મેળે નવું સાન મેળવવાનો આજ શય -માર્મ છે, અને તેથી એ 
માર્ગે જવાની ખુદ્ધિને ટેવ પાડવી એજ ખરી કેળવણી છે, એમાં કાંધ શક 
નથી. આપ ખુહ્ધિવાળા પુર્ષોતે એજ માર્ગે સાન મેળવવું ગમે છે, અને 
એ માર્ગે મેળવેલા જ્ઞાનના જેવું ખીજી કોઈ પણુ ત્તાન સચોટ નથી. 

૪ સૂતતજ સતિ સ્વામાંવિક, 1વિપાર માસને વેઝવનાસી, 
રાસિવ, તયા વાન્વનને મળાવવાયાં ગવશમની જે. 

આ રીતિ વિના કદાપિ એકાદો વિષય બાળકને ભણાવી શકાય, પણુ 
કેળવણી એટલે વિચાર શકિત ખીલ્વવવાવું જે જે સુખ્ય કામ તેતો નત% થઈ 
શકે. જે દેશમાં શેધકખુદ્ધિના પુરૂષો ઉત્પ કરવા હોય, તોતે માં 
સૂસકરીતિગેજ ભણાવવું જેઇએ. _ 

જ્‌. ચ્યાર્યાન સીતેઇ શીલવતાં ચોરો વભત છામેછે, ચ 
છ પાવે ટરેજ વજન માળત્તોને અતજુઝ છે. ' 

વખત થોડે લાગે છે, અને શીંખવનારેના મનતે મેહેતત થેડી 
પડેછે એજ કારણુને લીધે આળસુ શિક્ષકને વ્યાખ્યાન રીતિ બહુ પસંદ 
પડેછે. શ્નિક્ષક આળસુ કે જ ઉત્સાહી છે તે ઘણું કરીને તે જે રીતિએ શીંખવડ્‌ુ 
તો હોય તે ઉપરથી માલમ પડેછે. ઉત્સાહી “શિક્ષક પદ્ધતિ ન શીખ્યો હોય 
તો પણુ પોતાની સ્વખુદ્ધિથીજ સૂચકરીતિએ શખવવા લાગે છે, અને પદ્દતિ 
શીખેશો પણુ મ'દૂસ્ત્રભાવનો માણુસ આપે આપ થેડે વખતે વ્યાખ્યાન રીતિ- 
માંજ જડ ઠરેછે. 

એ રીતે પદ્ધતિના શ્રંથોમાં વ્યાખ્યાન રીતિ બહુ નિ'દ્વાય છે તે છતાં 
તે સવ કાળ યાગ કરવા નેેગ છે એમ નથી. વખતને બચાવો થાય 
છે ચ્યે પણુ ધ્યાનમાં લેવા લાયક એનો એક કાયદો છે, અતે બીજું ને 
ભણુતારની ખુદ્ધિ પાકી અને ઠરેલ હોયતો તેને એ રીતે શીખવતાંજ 
ઘણે! ફાયદો થાય, ભૂમિતિતો #શ્રંથ વ્યાખ્યાન પદ્દિએ શીષ્કાવાતો એ 
ઉત્તમ નમુના છે, અને તે ઊંચામાં ઊંચી કેળવણી આપ્રી શકેછે, એ એક 
ન્તહેર વાત છે* માટે વ્યાગ્યાન રીતિએ મન કેળવી શકાય ં નહિ, એમજ 


% ધણું કરીતે બધી નાતના ખોધર્ન ગ્રથી ગ્નાખ્યાન _રીતિશ્વૂજ લન 
ખોગએલા હોયછે. મોટી ઉમરના માણુસને બોધ કરવાની બધે એજ મડ 
સામાર્ન્ય રીતિ છે. 
(9) 
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કેદીએ તો તે ખોડું છે, પણુ મહેતા જને તો બહુધા કાચી ઉમરના બાળ- 
ક્રાનેજ શીખવનાનું છે, અને બાળકોને તો! વ્યાખ્યાન જિ નજ કેળવી 
શકાય એમાં કાંઈ સંદેહ નથી. 
ર્સિકતામાં તો! વ્યાખ્યાન રીતિ બધાને માટે કાંઈ ઉતરતી છેજ. એજ 
કારણુથી ભૂમિતિ ષણાને અપ્રિય લાગેછે, પણુ મો।ટી ઉમરનાને અપ્રિય 
લાગે યારે તો જણુવું કે ખુદ્ધિનું ઠરેલપણું એટલું એનામાં એણુંછે. પાકી 
ખુદ્ધિવાળાને વિચાર કરવા ઉપર અભાવ હોવો નેઇએ નહિ.. પણુ ખાળકને 
તો ખને યાં સુધી વ્યાપ્યાન રીતિએ નજ શીખવવું ન્નેઇએ; વ્યાખ્યાંત રી- 
તિએ શીખવી શકાય એવા વિષય હોય, તોપણુ તેમાં થોડી ઘણી સૂચક રીતિ 
ભેળવવી ન્નેઇએ કે બાળકનાં મન થાફી ન જય, અને તેને રસ ઉપન્ટે. 
૬ તેથી સૂચવરીતેગ સસાનળમાં વદુધા વાપરવા વૉગ્વછે.' 
સૃચક રીતિ એટલી ખધી કઠિણુ છે કે તે સંબધી નીચેના નિયમ! 
હમેશાં ધ્યાનમાં રાખ્યા હોય તે! શિખાઉ શિક્ષકને બહુ ઉપયોગી થઈ પડશે 
જ અધા વછા૧પાં શીશવી રજાથ તેટછોઝ વિષય-રલવો, 
"કને થે. વળ પાછું શીશવયું પ્માંગ મદેતાગોને પરિળાને 
છામ થાયછે. આ નિયમ શિઃખાક શિક્ષક બરાબર સમજતા નથી. વિષક 
અઢી પડશે તેની તેને ખહુ ધાસ્તી રહે છે અને તેથી બહુ લાંબા વિષય 
રાખે છે. એથી એતે બહુ દોડાદોડી કરવી પડે" છે, અને કાંઈ પણુ પાર્ઝુ 
' શીખનવાતું નથી. સૂચક પહ્દતિ બરાખર ન. આવડતી હોય તો વિષય સટી 
પડે એ વાત સંભવિત છે; પણુ જ્યાં સૂચક પહતિજ શિક્ષકે શીખવી છ્ઠે 
'થાં આમ કરવાથી શે ફાયદો છે. જે નોટ ખહુ લક્ષ આપીતે_કરી હોય, 
તો વખત ખૂટી પડે નહિ. શીખાઉએ કદી પણુ સૈંક્ષિપ્ત નોટ કરવી નહિ. 
પૂર્ણું તાંધજ કરવી, અને તેમ કરશે! તો ખે ચાર વખતના અતુભવ ઉપ- 
“ર્થી નેશે કે કે વિષય "ખૂટી પડેછે કે નહિ. વિષય ખરી પડતો માલમ 
પડે તો વિષયમાં વધારે કરવા કરતાં તોઢતો વિસ્તાર વધારવે, એ શીખા- 
ઉતે માટે વધારે સલામતી ભરેલું છે.--સૂચક રીતિએ ધણામાં ધણા અધો 
કલાકને/૭7 પાઠ બાળકે ૯ લઈ શકે છે. જે સમયપત્રકમાં કોઈ વિષયતે વૂ-. 
સ્તે“વધારે વખત ઠડેરવેલો હોય, તાપણુ શીખવવામાં તે! અર્ધે કલાકજ ર।- 
ખવે।. બાષીનો વખવ તે વિષયની પાકશે ભાગ ઘૂછવામાં કહાડવે, સૂચક- 


દ 


પર 


રીતિએ તો શીખવાયજ છે, પણુ તે ખાળકોગએે તેયાર કર્યું કે નહિ લૈ 
નતણુવાને માટે ખીજ વખતતી જર્રછે, એ ખોટ આ વધેલ! વખતથી 


પૂરી પડેછે. ૧ આળીતી ગને તરેછી વાતથી પાટ ૧૨ ૧૨૧. 
સમા ફર્વાતે માટે જે વિષય શીખ્વવે1 હોય તેનું પ્રથક્કરણુ કરતાં આવડવું 
નનેઇએ. પ્રથક્રણુ કરતાં જે જાણીતા અને સહેલા સય માલમ પડે તે લેવાં, 
અને તે એવાં અનુક્રમે ગોઠંવવાં કે તે ઉપરથી જે અજાણ્યું સય શીખવવું છે 
તે ખાળકોને સૂઝી આવે. ચર.ગાળીત્તી વાત ૩૫૨થી ૫મર્ષાઇ પમથીણ 
તરતા અવે ઉપર જે અતુકમે ગે ઠંવવાતું કહ્યું, તે પ્રમાણે ગોઠવીનેઃ જે 
શીક્ષકે નોટ કરી હશે તો આ કામ અધરૂં નહિ લાગે, છે, વાળવાની 
સમગઝવાની 4ર વેટછી છે તેનો નોર વરતી વસત,ને શીલશવતી 
વસ્ત, અને પાછી વળ વરં [િષાર વારવો- આ વાતને વિ" 
ચાર ન હ્‌ોવાને લીધે ધણા શિક્ષકો મહેનત કરયા છતાં પોતાના કામમાં 
ડતેહ પામતા નથી; સૂચક રીતિએ શીખવવામાં, તો ખાળખુદ્ધિમાં પેસી 
જેવાની. શક્તિ શિક્ષકમાં” અવશ્ય જરૂરની છે. પાઠ આપી રહ્યા પછી જે 
શિક્ષક જુરસદને વખતે દરરોજ વિચાર કરે કે છોકરા સમજશે એમ મેં 
ધાર્યું હતું પણ કંઈ કંઈ બાખતોના ઉત્તર ન આપી શકયા, તો! થોડા વખઃ 
તમાં તેનામાં આ શેત આવશે. આગળથી નોટ કરવી. એ. જેવું ઉપયેગી' 
છે તેવુંજ પાછળથી આ વિચાર કરવે। એ' પણું ઉષષોાગીછેન જ 7૧. 
રિયા શિક્ષવને જદી વેજ પહે દના ખેવું વસું વાર્‌ પળ મ-- 
₹ મર્‌ નર્થી. ને વિષયને ગોઠવવાની ને પાયરીબધ ઉપર ચડવાની# 
“ચતુરાઈ નહિ હોય, અથવા ખાળક કેટલું સમજી શકેછે તેતું યથાર્ય સન 
નહિ હોય, તે! શિક્ષક્તે કહી દેવું પડશૈ%ટ પણુ કેટલા તો સૂગક રીત્તેમાં 
કહી દેવું એ મોઢા દોષછે તેજ સમજતા નમી, અને નોટય્રાં પણુ કેટલે 
કહી દેવાતા ભાગ લખી લાવેછે. તેણુ યાદ રાખવું કૈ ગ્યેકે અક્ષર કહીર 
દેવાતો નથી, પણુ સૃઞક રીતિમાં સધળુ ભણુનારાઓની પાસેથીજ કઢાવ: 
હ્રાનું, છે. શિક્ષકનું કામ પ્રશ્ન પૂછયા જવું એન્ડ છે, પણુ તે પૂછવામાં 
ગ્મેવી “ચતુરાઈ નેઇએ કે ધારલો વિષય પોતાની મેળેજ છોકરાઓ નમ્મે- 
માંથી ચાલ્યો આવે. “અડચણુ ખરેડવી*નહિ, પણુ ખસેડતાં શીખવવું,'* 


જોકને. પોતાની મેળે સૂકે એમ કરવું,” “નવો એક પણુ શખ્દ- આપ્યા 
“પહેલાં તેની શી જરૂર છે તે બાળકે નણુવી નેઇએ;,” અથવા . “અધ 


_ પહેલો તે શબ્દ પછી” “નેયમના પહેલાં ઉદાહરણુ” “વિશેષની.. પછીઃસાન 


ન ક વગેરે જે શિક્ષણુ શાસ્રના પ્રસિદ્ધ સત્ર! છે તે સંધરળાનો અર્થ એજ 


જુ શિક્ષકે કહી દેવું નહિ પણુ બાળક શૈંધી કહાડે. એમ ' કરવું. સૂચક 


રીતિતું ગ એજ સુપ્ય લક્ષણુ છે, અતે એ જ્યાં નથી લાં સૂચક: “રીતિજ 
_ નથી એમ નિશ્રય નવું ૧ માપ દ્‌થેશાં વદ સદ્ેછી રાલવી 


_બોરૂઇ. આ નિયમ સધળી રીતિએ શીખવવામાં જ્ર્રતો છે, પણુ આ 
 રીતિમાં તે વિતા ચાલે એવુંજ નથી. - ટક 


૭, શવાજ વાવને ર્સ્તેઞ સીણવવાસુ ઘળું સહ જામ ન્ારશુ 


ન તેસે પ્રશ્નો સર્શેી વટ્ેછે. 


૮..શિક્ષવ ઘોતેઞ વૌર્યો જાયગને મળનારા: તૈ શશીએ 


€% “જ 


ન શીલ તે તેને માષળયોછી, ન્દ્ેછે 


૨. માપળયૌણી વ્ર્તાં કશોસરોરીગ મિ મટે જે [િશાજના 


.ઃ જાતમાં તો વછુધા વાવરવી ગોર્‌ઇ. 


જૌ 5 કર 


“પશ્નોત્તર રેલીને મતનું હળ કહ્યુછે. તેઃ બધી રીતે ખરૂ છે. એથી... ભ- 
ણુનારના- “સાન તથા ખુદ્ધિ કેટલાં છે તે પશક્ષ થાયે, અને મનની ઠળ- 
ડ્ુપતા 'ખંહુજ . વધેછે. ર 


મોટી ઉમરના માણસોને મોધેઃ- કરતી” જા) અલખત્ત ત ભાષેણુ | રીલ 


વપરાય. છે. પણું : તેનાં ' ખે” કારણુ છેઃ એક તો. તે “ખોધકેનો શ્રોતાઓ તે 


'વિષય. સાંભળવાને આતુર અથવા. સમજવાને શક્તિમાન હોયછે; અને. બીજું 


તૈવાન્તેઓ. ટન હાય તોપણુ વિવેકના કાયદાથી તેમ 'સાની તેમનૈ પ્રશ્નઃ પૂછી 


“જાકાતા નથી-,' વળી. જનભાષણૂમાં . નવું. શીખવવાનું ' થોડુંજ હોયછે. પૂણુ 


જ્યાં ગુરૂશિષ્ય' ભાર્વ રહેલો. છે અને સાનના નવે દેશજ પ્રગટ : કરવાને છે 


 લાં.પ્રશ્નોત્તર 'શેલીજ સ્વાભાવિક છે. એ વડે સાંભળનારતનું- લક્ષ ઘણું ખેંચાય 


... “છે, વિષ્રળની- સાથે જહાઈ જાયછે, તેને વિચાર કરવાની જરૂર પડેછે, . પાઠંર્‌ાં 
. શ્સ્ન્લ.ઝે ગેછે, અને તેને સાનની " સાથે” ઉત્તમ કેળવણી સરળતાથી. “આપી 


ન% 
? ક 


_ક્ષકાય છે.. માટે, તિશળમાં મોરી” “ઉમરના ક રિ સ વોપણુ' બહુધા પરઃ 


ધ3-. 
'શ્ષોસેર રૈલીજ રાખવી જઇએ, બાળકને ( ક કાં સૂચક. કે % વ્યાખ્યાન રીન 
' તિએ, “શીખવતાં તો પ્રશ્નોત્તરે રૌલી અવસ્યનીજ છે. યાદ રાખવું “ક સૂચક 
ને વ્યાખ્યાન ' બતે રીતિઓમાં - પ્રશ્નોત્તર રેલી -વાપરવા યેગ્ય છે. વ્યાખ્યાન 
_પદ્દતિમાં._ જ્ટલોંક ભાષણુભાગં આવે તોપણુ જેમ પ્રશ્વ વધારે હાય તેમં. 
સારૂં. સૂચક પહ્તિનું તો ધણું ખરૂં બંળ પ્રશ્નોત્તર ઉપરજ આધાર રાખે. 
છે; તોપણુ પ્રેશ્વોત્તર રેલી તેજ સૂચક પદ્ધતિ છે એમ ન નાણુવું. પાછળ ખે 
_ રીતિઓ સમન્નવલી વેળા જે .ઉદયાહરણુ આપ્યું છે તેમાં પ્રશ્ચોત્તર શૈલી વા- 
. પરીજ નથી. એ ભાષણુ શેલી છે, એને પશ્ચોત્તરના રૂપમાં મૂકશે। તોતતમને 

- એક શિક્ષણુશારતું મનોયલ મળશે, અતે તમે નેશ કે કે પ્રશ્વોત્તર્‌ શેલીવી 
એકની “એક વાત કેવી સરળ, અનેં રસિક થઈ જાય છ 
ક ૨૦. શૂતવા અને પરીક્ષ ળવા વે તરેદ્‌ના' તરક ચાયછે. 

.. - જે વૉત ખાળકો જાણે છે તે તપાસવાને સાર્‌ જે પ્રશ્ન પૂછવામાં 
કે તેને પરી ક્ષૃક પ્રશ્ર' કહે છે. પાઠલા આરભ ભાગમાં અને પુનરાવંતન 
ભાંગમાં' શિક્ષકે આવા પ્રશ્ન પૂછવા . જોઈએ. પાડના- મધ્યભાગમાં વખતે 
ભણુનારનું [લક્ષ છે.કે નહિ ને તપાસવાને સાર્‌ “અથતૉ જે વાત શીખઃ 
વતા હોઇએ 'તે તેસ્નેળાજ ગોખાવવા નેગ હોય તો. તેમ. કરવાતે સારૂ 
. પણુ પરીક્ષક. પ્રશ્ન” " પૂછી શકાય છે. પણુ-યાદ્ રાખવું 'કે એનું. નામ છે. તે. 
પ્રમાણેજ એ. પરીક્ષકના' પ્રશ્ન છે, અતે શિક્ષકને એની ઘણી નિસ્બત ન* 
'થી... શિક્ષકને હમેશાં વાપરવાના તો સૂંચક પ્રશ્ન છે; જે પ્રશ્નવડે અજાણી. 
“વાત ખાંળકને પોતાની મેળે સઝ રોને સૂયકપ્રશઞ કરેછે. સૂગકપ્રશ્ન એ. 
શિક્ષકનું. સખળે. હથિયાર છે, અને” . સૂચક પ્રશ્ન ઉપરથીજ સારા નઠારા 
શિક્ષક ઝંટે એળખાઈ 'આવે છે. જે માણુસ એક વિષેયના ભાગ પાંડી તે. 
'પેબેક્તે ચાખી રીતે સમજતો નથી, અથવા ખોળકની. ખુદ્ધિમાં. પેસીને ન્નેઃ 
"વાની _શક્તિ' જેતામાં' નથી, * તેનાથી સૂચક પશ્ન સારા પૂછી શકાતા નથી, 
અને સારા સૂચક પ્રશ્ન વિના સૂચક રીતિનું શિક્ષણુઃ એ- એક ત્ર 'વેષજન 
છે તેથી તે કદી પણુ સારો શિક્ષક .થઈ' ' શડનો નથી”, મારે” સથળાએ, 
સારા સૂચંકપ્રશ્ન પૂછવાનું. સામર્થ્ય ખ'તથી મેળવવું નેઇએ.. 

૨૬૨. શિક્ષકો. દ્મેશા પ્રશ્ન પૂછવા ષ્દ્છ વિષાર જશો જે 
રી પ્રતમે મારે જરે નાતનો ક્ષ પૂછવો નર્‌ણ, અસે વસે રૈ. 


સ ગ્રાતનૉ' પ્રશ્ન દોય તેના સિળયોર્ને અનુસરીને પૂછવો. 


આ વિચાર બહુ અગલનેો છે કેમકે એ બે જતના પ્રશ્ન એવા 
ન્તૂદા પ્રકારનાડછે કૅ તે પૂછવાના નિયમો! પણુ ;ધણાજ એક ખીનથી 
ન્તદાછે. તે છતાં કેટલોક નિયમ બતેને સામાન્ય પણુ છે. દે,પક્ના વોજ ' 


તેન વને તે શરેજ/ ગને થોટ હોય તેમ સાર. શું હ્યું એ 
વાતને! જ્યારે સાંભળનારને વિચાર કર્વે। પડેછે, યારે એનું લક્ષ આડીજ 
વાત તજ્‌ દોરાય છે, તેના મતનું બળ નકાસું એ કામમાં ખર્ચીયછે, અને 
તેથી તેની ઉત્તર આપવાની શડિત એઓઇછી થાયછે તથા કેટણોક કાળ મિ- 
થ્યા જયછે. માટે પ્રશ્નની ભાષા એવી સરળ રાખવી કે તેતો! અર્થ કે!ઇથી 
પણુ સમજાયાવિના ર્હેજ નહિ, સવાલ લંભાવવાથી તે સમજવે। સુસ્કેલ 
પડેછે, અને તેથી સવાલમાં થોડા શખ્દ હોય તેમ- સારૂં. તે છતાં શખ્દ 
એછા કરવા જતાં તેનો અર્ય કઠણુ કે સંદેહભૂત થઈ જતે! હોય, તે! કદી 
પણુ તેમ કરવું નહિ, શબ્દ ઓછા રાખવાનું કાર્ણુ એજ છે કે તે સવાલની 
મતલખ સમજવી બાળકને સહેલ પડે. ૨.ઝે ૩ત્તર અનેજ આવી 
શવાય છવો ગાનિાશ્લેત ૫ર પછવો સાટે, અનિશ્ચિત પ્રશ્ન શિક્ષકની 
વ્અણુઘડતા બતાવેછે, અને તેને ધારેલો જવાબ મેળવવાન્સાર્‌ સવાલને કરી- 
થી ઉથલાવવે પડેછે. સવાલ એવે! પૂછવો કૈ તેનો ઉત્તર એકજ આપી 
શકાય. એમ ન કરવાથી વર્ગનો કેટલે વખત મિથ્યા જયછે, અતે છોકરાને _ 
હકવાની રેવ પડેછે, અથવા ખરં કહીએ તો શિક્ષક ધેને તેમ કરવાની 
જરૂરજ આવા સવાલથી પાડેછે. ૨ પક્ત, વાળવી" લર્દિ તથા શ1- 
નને મનત્તરતાં દ એટલે તે એવાં જેપ્રએ કે તેનો જવાબ છોકરાં 
સમજને તુર્ત આપી શકે. સવાલ ધણા અધરા પણુ નહિ ન્નૅેઇએ, અને 
સહેલા પણુ ન ન્નેઇએ, ને બહુ અઘર હરે, તો છોકરાથી- જવાબ નહિ. 
આપી શક્ય, અને વર્ગમાં ક'ટાળા તયા આળ ઉત્પન્ન થશે. ખહુ સહેલા 
સવાલથી ચંણુ એસજ થાયછે, કેમકે છોકરાના મનને કાંઈ કસરત મળતી 
નથી. બાળષુદ્ધિને કસરત મળે અને થાક ન લાગે એવી તરેહના પ્રશ્ન 
જોઇએ છે.સર્છા ૧ના આર્મ વરવો,અને પછી ધીવે ધીયે 
ઝ્ર્સ વાત ૩3૫૧૨ સડતા નું આ નિયમ સૂચક પ્રશ્નમાં કા અવ્‌ન 
સ્યતો છે એ સૌ કબૂલ કરશે, પણુ અમે કહીએ છપએ કે પરીક્ષક પ્રશ્નમાં 


ક 


પપ 


પણુ એજકરંવું એજ ઉત્તમ માર્ગછે. જ્યાં લગી મન જાગૃત થયું નથી, યાં” - 
સુધી ન્નણેલી તોપણુ અધરી વાતને! જવાબ આપવો તેતે બહુજ “અઘરો 
પડેછે. મારે સહેલા પ્રશ્નથી તેને જાગૃત કરવું, અતે પછી તેને આગળ 
દાડાવીશું તેટલું દોડશે. સારા અને નઠારા પરીક્ષકનો ભેદ આ ઠેદ્દાણેજ 
જણાઈ આવેછે. જ્‌- સવવ તાણા બને સંપુર્ણ જેવા. આવા જવાબ 
આવવા એ ઘણું કરીને.પ્રશ્ન પૂછવાની ચતુરાઈ ઉપર રાખેછે. જે પ્રશ્ન 
અનિશ્ચિત હોય, તે ઉત્તર કયાંથી ચોખો આવી શકે? તે પણુ પ્રશ્ન સારા 
હોવા છતાંએ વખતે બાળ આળસથી ચેોખેો અને સંપૂર્ણ જવાબ નથી 
આપતો; અથવા પોતાને ન આવડવાના કારણુથ્રી ગમે તેમ ઠેકે છે. આ 
રેવ બહુ માઠીછે. એને મૂળથીજ અઢકાવવી ન્નેઇએ, અને તેનો ઉપાય 
આ નિયમમાં કલ્લો તેજ છે. વિચાર કરી, ને પૂછયું હેય તેનો યથાર્થ 
જવાખ દેવાની રેવ પાડવા તર્ક શિક્ષકે હમેશાં લક્ષ સખવું. અનિશ્ચિત કૈ 
અપૂર્ણું જવાબ કદી પણુ કબલ ન કરતાં, તે માણુસ પાસેજ સુધરાવીને : 
ચયારથ જવાબ કઢાવવે।. પ્રથમ થોડા દિવસ આમ ડરવું શિક્ષકને તથા 
બાળકને પણુ કાંધક કંટાળદ ભરેલું લાગશે ખર્રૂ, પણુ વિવેકથી એ પાછળ 
મંડી રહેશૈ તો પાછળથી એતો બહુ ફાયદો માલમ પડશે. એમ કરવાથી” 
“મન ચોખી રીતે વિચાર કરતા શીખેછે, અને તેમ થવાથી આગળ શિ- 
ક્ષકતી “ધણી મહેનત દૂર થાયછે. આ પ્રમાણે જવાબ લેવાને સાર્‌ કેટલેક _ 
વખત ખાળકતે જ્ચાર કરવાનો અલબત આપવે! પડશે ખરો, પણુ 
તે એટલો બધો વધારે ન આપવે કે તેએ ધીમૌ થઈ નાય.” ચ- 
પળતાથી ચાખે! અને સંપૂર્ણ જવાબ આપવે એ . સુશિક્ષિત ખુહિતું 
લક્ષણુછે, આ નિયમ વિશેષે કરીને પરીક્ષક પ્રશ્નને લાગુ પડેછે. સૂચક 
પ્રશ્નના ઉત્તર હમેશાં યથાર્ષ મળવા સુશ્ઠલ છે, કેમકે વિષય અજણ્ચેછે.* 
તે છતાં ભાષાની યથાથ્‌તા તો સૂચક પ્રશ્નના જવાબમાં પણુ તેમની પાસે્‌થી 
| માગવી, અતે જેમ બને તેમ અથમાં પણુ ચાખો જવાબ ૈંધાય તેમ 
લેવો. પરીક્ષક પ્રશ્નમાં કોઈ વાતની કાંઈ પણુ છૂટ, મૂક્ધાની જંરૂર નથી. 
૬. સુછ ૫જી શુધાસ્વી, વધા અવાવ જરીથી ૫૪વા નારે. 
આ] નિયમથી વખેતતો બહુ બચાવે! થાયછે. “ધણી વખત શિક્ષકે ખોટું 
ખોટું એમ કહેતો આખા વર્ગને પૂછી વળે છે, પણુ પરિપૂથુ ઉત્તર પ્રૉઇની 
તપથી મળતો! નથી. પહેલે છોકરો “એક કૂલ કરેછે, તો ખીન્ને બીજી; 


પહ 


«અને એ પ્રમાણે ચાલ્યુંજ જાયછે. ભાષાની ભૂલ ઉપર લક્દો આપતા હોઇએ 
છધએ યારે તો વિશેષે કરીનેજ આમ થાયછે. એવે પ્રસંગે પહેલાજ 
છોકરાએ ભૂલ કરી કે તે-પકડીને તેને સુધરાવવા માંડીએ તો ટપ સુધ 


રી જાય, અને બધા વર્ગને જ્ઞાન મળે. ૭.૩સર્‌માં ચોપરીના વાજ વા- 


પરવા હૈવા નહિં. બાળકે પોતાની ભાષામાંજ જવાખ આપવે। ન્નેઇએ, 
“તહિતો તે ખરેખર શું સમજેછે તે કદી જણાશે નહિ, ચોપડીમાંથી ભણી 
જવાની ટેવને કદી પણુ ઉત્તેજન આપવું નહિ. વ્યાખ્યાન જેવા વિષ્કા જે 
ગોાખવાજ જઇએ લાંતો અલખત્ત ચોપડીનાજ શખ્દ્દ લેવા, પણુ તપાસી 


નેવું ખર્ડૂ કે સમજે છે % નહિ. નાના બાળકથી ઈતિહાસના લાંખા લાંબા 
પ્રશ્નનો ઉત્તર પોતાની ભાષામાં નહિ આપી શકાય એ વાત ખરી છે, પણું 


તેનો ઉપાય ચોપડીમાંનું બકી જવું એ નથી પણુ શિક્ષકે એવા નાના 
સવાલ પૂછવા કે તેઓ પોતાની મેળે પોતાનાજ શખ્દમાં જવાબ આપી શકે. 
૮. સસ્ઞાષારળ જારિળ જન્નનો ખે ખવાવ ગાવે તેને રમેશ શ- 
વાલ ગાતાં ર્દવું ગને તેથગ જેવ સરેરા સવહત ૧ળ 
ખવાવ ન આવે તેને ચોમ્વ ઇપવતે ગાપવી. આ ત્કનેયમ “ખરેખરા 
શિક્ષા પ્રકરણનો છે પણુ એ [ એની એટલી ખધી અસર અધ્યાપન ઉપર થાયછે 


% તેતે અહિયાં સંભા? કા ચાલતું નથી. વગેની ચ'યળતાનો ધણેા 
ન આ ઉપર રહેલે। છે 


પ્રશ્નોત્તર સંબ'ધી સાસાન્ય નિયમ ઉપર્‌ કલ્રા. હવે ખે જાતના પ્રશ્ન 

જે ચોય છે તેના વિશેષ નિયમ શાછે તેના વિચાર કરીએ. પરીક્ષક પ્રશ્નને 
હેતુ તેને નવું સૂઝાડવાતો નથી, પણુ જે આવડે છે તે તપાસી જેવાને છે, 
અને તે ઉપરથી નીચેના નિયમો નીકળે છે? ૨ શીભલેજછી વાવતગ જૂ- 
છવી, પળ તેનો સંઘનો સાર કક્ષની ગવી અવો ગૉર્રઇ. ' નહિ 
શીખવેલી'વાત પૂછવામાં આ પસંગે કાંણ ફાયદો નથી. એથી ડ્રાઈ છોક- 
રાતી વિશેષ ખુહ્ધિ કે વિશેષ સાન જણાય, પણુ આપણે તો અહિ'યાં બધા 
કેટલું ભણ્યા તે તપાસવા ખેઠા છઇએ.. જે શીખન્યું હોય તેમાંનું કાંઈ પૂછતાં 
રહી જય એ પણુ દીક નહિ. કેટલાક શીક્ષકો મૂળથી એવી ઝીણી ઝીણી 
વાતો” હ પૂછવા _લાગે છે કે પરીક્ષાને વિષય અધુરે' રહી જાયછે; અયે બંધો 
પાઠે તયાર કવીછે કે નહિ તે ન્ટશી ટ્રાકાયું નથી. માટે પાઠતો બંધો સાર્‌ 


૫૭ 


પ્રશ્નમાં આવે તે ઉપર લક્ષ રાખવું. આ નિયમ નિયતી પરીક્ષાતે લાચુ 
પડેછે તેટલો અઠંવાડીયાની, ' માસિક, કે વાવિક પરીક્ષાતે લાગુ પડતો 
નથી. એ પરીક્ષાઓમાં શીખેલેો બધો વિષય તો પૂછી શકાયજ નહિ; તો 
પણુ અગલની મોરી મોટી જેટલી ખાબતો એક વિષયની હોય તેટલી બધી 
ખાખતો ઉપર એક ખે પ્રશ્ન પૂછવાજ નેઇએ.. આ રીતે વિગતભર્યે ઉત્તર 
ધણા નહિ માગી શકાય અતે ક્વીજી વાતા યાદ છે કે નહિ તે નહિ માલમ 
ઘડે. પણુ તેતો ઉપાય એ છેં કે શક ખે પષશ્વ વિગતના પણુ વાનગી 
દાખલ પૂછવા. ય ક્સ્તત ઘળ વતે વિષવતા_ અજય %્રયાળે પ 
છવ? ૫ળ વાસ્તે તોપના શલ્ર્‌ સેમ વને તેમ ચૌડ/ ૧1૧સ. 
ર, વસત ઝધા વત્તા, અનૃત્ર.મ વિતા,અસે ઝ્ઞ્હ આવર પળ 
ધરત પૂછવા. આ નિયશા એક ખીત્તથી કેટલી રીતે ઉલટા છે, બીજમાં 
કહ્યું કે વિષયના અતુક્રમે મશ્વ પૂછવા, બહુધાતો આ નિયમજ અમલમાં 
આણુવા ન્નેગ છૈ, પણુ જ્યારે છોકરા તૈ વિષયમાં પાકા થયા હોય 
યાર તે તપાસવાતે માટે ત્રી્ન નિયમમાં કહ્યું તેમ ઊંધા ચત્તા પણુ પૂછી 
શકાય, અને યારૈ-તૃમજ પૂછવા. પણુ શીખાઉ એમ કરવાથી ગભરાઇ 
નનય અતે જેટલું સમજતો હોય તે પણુ કહી શકે નહિ. પરતુ શબ્દતે! 
હમેશાંજ '્રેરવી નાંખવા, કેમકે નહિ તો સમજે છે કૈ ગોખી લાનો છે તે 
કદી પરીક્ષકથી ન્તણી શકાય નહિ. છ રત્તરની ૬ પળ છુવના 
ચા૧ય૫વાયસ્તત સર્જ. પરીક્ષક પશ્ચનું આજ વિશેષ લક્ષણુ જ. 
સુચક.પ્રશ્ન એથી ઉલટાજ હોય છે. આ નિયમના પેટામાંજ જેનો હા "કે 
ના જવાબ આવે એવા સવાલ ન જૃૂછવા એ વાત આવી ન્નયછે. 
હ સત્તર હેતારને ૧ર પળ સફાયતા ન «રવી સૂચના આપવાની 
તો ઉપર ના કહી અને અહિયા કેઈ પણુ ન્નતની સહાયતા ન કરવી. તે” 
મે શખ્ઠ ખોલે કે ઠીક એમ કહીને ખાકીનું કહી દે અથવા તે ભૂલ કરતો 
નય તો તે સુધારી લેતો જય એમ કેટલાક શિક્ષક કરેછે તે ખોટી રીત 
છે. જેતે પૂછકું તેણૅજ સંપૂર્ણ જવાળ આપવો ન્તેઇએ, વાડય રચનામાં 
પણુ શિક્ષકે સહાયતા કરવીર ન જઇએ. નહિતો જતેન્બે વાકય પણુ પૂર 
'પાંસરાં 'બોલતાં નહિ આવડે, અને લેખન -પરીક્ષામાં તો તેની બહુજ' 
ક્જેતી થરી, 


યહ 


સૂચક પ્રશ્ન આથી જુદી જુદી તરેઠના હોયછે. ૨. ગંગાળી વા 
વતની પદ્ેછાં ગાળીતી, 1મશ્રની પદેછાં સારી, રાળ પદેરાં 
વસ્તુનું પટ્‌રન, સિયમ પહેજાં સદ ળ, ગને વોધની પહેરા 
વાત ગાવે ઈ્વી સતના ૫૫ દોય તોગ તે તતવ જહેવાય- 
ખા સૂચક પદડ્દતિનું લક્ષણુજ છે. એં રીતે પૂછયા વિના ષશ્ન સૂચક થઇ 
શકેજ નહિ. રૈ. સઘન 4રતૌત્તર ઇવ વીઝા સાયે તવા સવ ળા- 
ચણા સર્વે જે (૧ ૩૫થી વગા સ્વજન થાય. પરીક્ષાના પ્રશ્નમાં 
પણુ કાંક સંબધ આવે રહેલો હોય છેં ખરો, પણુ તે લાં અવસ્યનો 
નથી. સંબધ રહિત તે પ્રશ્ષો તો હોય, અતે સંબ'ધ હોય લાં પણુ 
આવો નિકટતા હોતો નથી. અહિયાં તો એક પ્રશ્નના ઉત્તરમાંથી ખીજે * 
પ્રશ્ન ઉભો થવો જેઇએ. એ એક ઉપરથી બીનન ઉપર, અતે ખીજ ઉપ- 
રથી ત્રીજ ઉપર્‌ જણે ચઢવાને માટે પગથાર ગોઠવ્યા હોય તે પ્રમાણે સૂ: 
ચક પાઠના પ્રશ્નોત્તર હોવા જેપ્રએ. અન્નણી વાત ઉપર ચરઢાવનારા તે 
પગથીયાં છે. રૈ. "જ યજ્ઞનો ર૫રથી વગા પક્શેતર ૩૫૨ સ- 
દેજે અતે સામ વિવ ૫મથીળ્‌ વટથું. સૂચક પાઠની પ્રશ્નોત્તર શ્રેણિ 
પગથારના જેવી છે એ ઉપર્‌ કહ્યું. હવે એ પ્રશ્નોત્તર પગથાર્‌ રૂપ હોય 
એટલુંજ બસ નથી. દરેક પગથીયું સ્વાભાવિક અને સહેલથી ચડી શકાયઃ 
એવું ન્નેઇએ. પગથાર બાંધ્યો પણુ તેના, પગથીયાં બહુ ઊંચાં રાખ્યાં હોય 
તો તે કોઈ કામમાં આવે નહિ. તે પ્રમાણૅજ પશ્ષોત્તર શ્રણિનું સમજવું. 
ગ્યે પગયીયું કેટલું સહેલં જોધ તે ભણુનારની શક્તિ અને ત્તાનના ઉપરે 
આધાર રાખે છે. આ પગથીયાં ગોઠવવામાં શિક્ષકની ચતુરાઈ તથા અતુભવ 
માલમ પડેછે. ર. સઘળા પશ્નો તરતું વેપાઝમ વજળ ગઅગાળી 
ઘરલવવાની વાત ણજ્ાટવા તરષત છોથું ગોર્ર્યે. ખીજ અને ત્રીજના 
નિયમને અતુસરી પ્રશ્નોત્તર મ્રેણિ રચી હશે તે તેતું વલણુ ચ પ્રમાણેનું” 
ચશે. ઉમે વલણુ ખે 1 બેમાલમ હોવાથી ભણુનારને બહુ રસ લાગે છે, જ્યારે ભક 
નાર્‌ જ્તણી ન્તય કે શિક્ષક આવો જવાબ માગેછે અથવા આ વાત આ 
પણા મોઢામાંથી કહેવડાવવા મથે છે; યારે તેને વિચાર કરવાનું ચન થતું 


પેઇ 


નથી, અને તેથી સૂચક પહ્દિએ શીખવવાનું મુખ્ય ફળ જે મતની કેળ- 
વણી તે તેને કોઈ પણુ મળતી નથી. સારી રીતતે। સૂચક પાઠ હોય, તો 
શું શીખવવાનું છે તે ભણુનારા 'છેવટેજ જણે; અને એ ખધો વખત ઉમંગ 
ભરેલી મનની કસરતમાં જાય. હ- જરે પક્ષનો ₹ત્ત₹ નદી મઢે વો 
તે વારી હેવો નરી. સૂચક પ્રશ્નનો ઉત્તર જ્યારે કોઈ છોકરાથી ન અ- 
પાય યારે નણવું કે તે પ્રશ્નની ભાષા કાંતો તેનાથી સમતજ્ય એવી નહિ 
હોય, 'અથવા કાંતા તે વિષય તેના સાન શક્તિની ઉપરાંત હશે, શે. ભાષા 
કઠંણુ હોય, તો તેતે સહેલી કરી નાંખવી; ન્તે વિષય ન્તાનની કે શક્તિની 
ઉપરાંત માલમ પડે, તો! તે વિષયને તેટલો નીચે ઉતારવો. એમ થાય યારે 
જાણુવું કે પગથીઉ બહુ મોડું પડયું, અતે તેથી તેને તોડીને તેના ત્રણુ ચાર 
પક્ષ કરવા. એમ કરવાથી ધારેલો જવાબ મળશે. પરીક્ષક પ્રશ્નમાં ઉત્તર 
કહી દેવો પડે તો ફિકર નહિ, તેમજ જે વિષય વ્યાખ્યાન રીતિગેજ શી- 
ખવી શકાય એવે છે, એટલે જેનું ત્તાન કહી દીધા ' વિના પોતાની મેળે 
સૂઝે એવું નથી તેમાં અલખત્ત કહી દેવું, પણુ સૂચક પદ્દિએ શીખવતાં 
એમ કરવું* નહિ... 
૬૨. વાવવા સ ૪ ૫% યશ્ઞોત્તર્‌ સૈજીનોઝ મેટ્‌ છે, અસે 
૪ વાપરવાતા ઘળા શરી સિચય સર્ણા છે. 
વાડય પૂર્તિતો રીતે શીખવવાથી નીચે પ્રમાણેના ફાયદા થાય છે. 
૨. [રિક્ષળમાં મંમ પરતો તથી. પશ્ન પૂછવાથ શિક્ષણમાં કેટલો ભ'ગ 
પડે છે તે વાડય પૂર્તિથી થતો નથી. શિક્ષક ખોલતાં અટકી જય છે, કે ટપ 
નિશાળીઆ ન્નેપ્તો! શખ્દ પૂરી દેછે, અને પ્રશ્ન જૂુછવાની મતલખ ખધી સરે 
છે. ૨. પશ્નત્તર 'જરતાં ₹ સૌક્િક છે, અને તેથી થોર વણ" 
લે જે છે. વાડય પૂત્તિ એ પશ્ોત્તરતું સંક્ષિમ રપ છે એજ બ'ને”રીતીમાં 
ફેર છે. રે- વાવયર્ણાસની મટથી વશ્નોત્તર શેછીમે વાંચેત્રતા 
મઢે છે, અને મળનારને સારં છામે છે. વાડય પૂંત્તિ વડેજ બધે! પાઠ 
ચાલ એમ તોઃ કદી થઈ શકતું નથી. એ માત્ર પ્રશ્નેત્તર રૌલીની મંદૃદ- 
નીશ છે. શ્ર અતે ઉત્તર વારવાર આનાથી કેટલોક ક'ટાળે વર્ગમાં ઉત્પ 
ચાયછે તે આ રીતિથી ટૂર થાયછે, તેમજ પ્રશ્નોત્તર કરતાં વાડ્ય પૂતિમાં ચુ” 


૬૦ 


“રૂશિષ્ય વચ્ચે સમભાવ વધારે દેખાય છે, અને તેથી ભણુનાર્‌ જણે સં- 
ભાષણુમાં ભાગજ લેતો હોય એવો તેતે આન'દ થાયછે. 


વાડય પૂત્તિવિષે વિશેષ નિયમ આ છે. ૬. પૂર્વના શ્ર થરા 
જને સફા ગ્ોર્‌ઇ. આ નિયમ ઉપર લક્ષ ન રાખીએ તે। છોકરાં ગૂ* 


ચવાઈ ન્ય. ૨. પૂર્વના શ્ર અથલ દોવા સ ગોરેઇ. એટલે, 
આ શખ્દ પૂરે તો પણુ ચાલે, અતે પેલે! પૂરે તોપણુ ચાલે, એમ કદી હોવું 


જનેઇએ નહિ, ૨. વાવને દેશ પશ્નોતરત ₹૫વાં મૂવો 
શવ, આ પ્રમાણે કરી જેશે તે તમને માલમ પડશે કે આ રીત કે- 
ટલી સંક્ષિમ છે. તેમજ જ્યારે એ પ્રજ્નોત્તરને।જ એક ભેદ છે યારે પ્રશ્નૉ- 
ન્તરના જે નિયમો ઉપર કલા તે બધા એને લાગુ પડે એમાં શે સંશય? 

૧૨. પથર રિક્ષળ વરતાં સપર 1શક્ષળમાં જેટછોઇજ વિશેષ 
વિચાર ર્દેછો છે. 

અલાર સુધી અઘાપન ભાગમાં જે આપણે કહ્યું તે બધું એકતે શીન 

, ખવાતા હોઈએ કે અનેકને શીખવતા હોઇએ. તોપણુ સરષુંજ્‌ ઉપયોગી 

છે, અતે મૂળતત્વો એ બને શિક્ષણુમાં એકજ. છે, તોપણુ કેટલીએક બાબ- 

તમાં એકને કે આખા વર્ગને શીખવવાની પહ્દિ જૂદી પડેછે. મહેતા ૭ને 
વગેજ શીખવવાનો છે, તેથી અહિયાં તેનોજ વિચાર કરીએ છએ, 

' રિક્ષજે ચાર રાલયું જે પર વામ ઈવતે તરિ પળ આશા 
ટને શીલવવાનું છે. આ વાત પ્રસક્ષ છે પણુ કોઈ શિક્ષકો ધણીવાર 
ભૂલી ન્નયછે. તેચ્યા ઉપક્ષા ખેચાર્‌ હૉંશિયાર છોકરાની સાથેજ ખોલ્યા કરે 

“ છે, અને તેથી તે ખેચાર ગમે એટલા હૉંશિયાર થાયછે તોપણુ આખે વર્ગ 
ફાંઈ ભણુતો નથી, અને આખરે નિશાળની કૃજેતી થાયછે, 

૨.'સુસ્ છો ૨૧૨ વધારે છક્ષ આપર્ષ. ધણા ખરા પ્રશ્ન “ 

એવાનેજ પૂછવા એ ઉત્તમ માર્ગ છે. સારા છોકરાતે તો એના જવાખ 
આપવાની અતે વિશ્વાર કરવાની જરૂર નહિ પાડીએ તો! તે ધ્યાન આપશે 
નહિ,'વિચાર કરશૈ «ૃહિ,'અને તેમ થવાથી કાંઈ પણુ ભણુશે નહિ. ખીજી' 
“ખશ્ન પૂછવા અથવા પાઠે આપવે। તે પણુ એવા સુસ્ત છોકરાની શક્તિના જ 
વિચાર કરીને આપવો. થોડ" છોકરાને આગળ દોડાવી મૂછી વર્શ ખરાબ 


૫૬૬ 


કરવો નહિ, રૈ. સવાઈ પૂછવામાં તઅષન્તા રાલવી ચતે વર્તનું” 


પળ સ વામ રારે તાહ્યું ઝાય ળ્મ વરુ. આ કામ કરવાની 
મતલખ ખે છે. એક તો ભણુનારના મન જાગૃત રહે, અને વર્ગનો વખત 
નકામે। જાય નહિ. 


ર૪. સતામનતારની દરિયો આમ” જોફવળ વસ્તને સ્જ્ઞા- 
તર વરવી તેતે ધાં વાદેછે, ગને ઇમ વરને શીલવવાની 


કે 
ષ્જિ 


મે રીત તેને પ્રટ્શન શજી વર્ણીણ. 
આપણા સધળા સાવતું મૂળ ઇંદ્રિયા છે, અથવા આપણા સધળા 
સાનના મૂળ પાયો ઇંદ્રિયોાથી મળેલું સાન છે. જે ત્તાન ઇંદ્રિયોની મા- 
કેતે મળ્યુ નથી તે સાત ચોખું અને સંદેઠ રહિત હોતું નથી, સાકર ગ- 
ળી છે, અને ગુલાખતો રગ સુદર છે એ વાતનું ત્તાન ન્યાં સુધી આપ- 
ણે આપણી જીભ અતે આંખની માતે મેળવ્યું નથી યાં સુધી તે જાન 
જેઇએ તેવું છે એમ કદી નહિ કહેવાય. આપણે ખીન્નના અતુભવ ઉ- 
પરથી તેમ માની લઇશું, પણુ તેતો ચોખો વિચાર આપણા મનમાં ન 
[હિજ બ'ધાય, અને' તેના તે ગુણુ સંભારી આપણા મનમાં કાંઇ ઉમળફે! 
પણુ નહિ આવે. કે!ઇ પણુ વસ્તુનું સાન ચોખુ અને રસ ભર્યું થવાને માટે 
તે ઇંદ્રિયોની માકૂતે મળવું ન્નેઇએ. એમ કરવાની જે રીત તેતેજ 
પ્રદરીન કહેછે, અતે તે કેટલી અગયતી છે તે તમે આ ઉપરથી સમજશો, 
ઉપર્‌ જે પ્રદર્શનતું વ્યાખ્યાન કર્યું તે રીતે “રાઇ વસ્તુ ચખાડી જેવી, 
સુંધાડી ન્નેવી, અડકાડી ન્નેવી, વગેરે પાંચે ઇદ્રિયની માર્દ્તે તે સાન આપવાની 
રીત તેને પ્રદરોત કહી શકાય, અને તેજ અર્થ પદ્દતિના ગ્રંથોમાં લેવો 
જોઇએ. એ વાત ખરી કે પ્રદર્રત શબ્દ ખહધા તો લેચનદારાએ 

ક તાન આપવાની ક્રિયાનેજ લાગુ પડેછે, પણુ તેનું કારણુ એ..કે પાંચે 
કદિમાભામેસોમ મેળવવાનું મોટામાંમાટું' સાધનછે. “ણુ મિસ સયુ” 
એ વાડય ખોલનારા સાફ કબલ કરે છે કે તાનના સધળા સાધનમાં આંખુ 
સવીપરી અને સૌથી વધારે વિશ્વાસ લાયક છે. જે મહેતાજી કાનને! *ઉપ- 


ચોગ કરી શીખવવા માગે છે, અને આ સતીપરી ઇદ્રિિન ઉપયોગ કરતે 
નથી તે “કદી પણુ પોતાના કામમાં ફતેહ તરિ પામે, 


૬2 


૬૯. જાન વસતાં વળ ગાંલની મષતે વાળાના મનમાં 
રતાર્વા તજે વધારે છક્ષ રાસવં ગોર્‌ણ. 

આ નિયમ ઉપરથી એ જરૂરનું અતુમાન નીકળે છે કે મહેતાજએ 
જેમ બને તેમ કાળા પાટીયાનો વધારે ઉપચોાગ કરવો. આગગાડીને ચાલન 
વાને માટે લોઢાની સડક જેટલી જર્રતી છે તેટલુંજ કોળું પાટીયું મહેન 
તાજનું કામ ધેોકકારાખધ ચાલે તેતે માટે જર્રતું છે. કાળુ પાટીયું, ચાક, 
અતે લૂછવાને ફડકો એટલાંવાનાં તો દરેક વર્ગમાં હમેશાં હાજરજ હોવાં 
ભેઇએ. નિશાળમાં કોઇ પણુ કારણથી એ ન હોય એમ કદી થવું ન 
જએ, એ ત્રણુ વસ્તુ ખઠુ સાદી અને સૉંધી છે, પણુ નિશાળમાં એની 
કિ'મત ખહુજ વધારે છે, એ વિના નિશાળતું કામ ચાલેજ નહિ. 

૬૬, સવારે વોર વચ્તુ માતે વાન્વોની રદ્રિયો ખામઝ 
આળી ચાવાતી તથી,સ્યારે તમન, િત્ર,ત૧ ૨1, પયોગ, ૪૬૬- 
કલા સને શ્ય ગત્રળની સદ્ચતાયી તૈ તે ઘળ ટે સાક્ષતવ(ર 
ચર શા. 

ખધી વસ્તુગ્યો વર્ડમાં ન જ આણી શકાય અતે તેથી આ નિયમ 
મહેતાએ અવશ્ય સમજી લેવો નનેઇગ્મે. ા 

નમુના મૂળ વસ્તુના જેવડાજ કદમાં નથી હોતા, અતે તેથી તે 
વડે વસ્તુનું સાન, આપતાં જેટલી અપૂણુતા રહી જતી હોય તે શિક્ષકે 
સંભાર્વી. લાકડાતો વાધ અને પૃથ્વીનો . ગોળા એ બ'ને જતાં મૂળ વ- 
સ્તુનું ઘણું ભાન થશે, અને પછી તે વસ્તુએ કઈ કઈ વાતમાં જાદીછે 

તે જણુવું જોઇએ. 
ચિત્ર એ નમુનાથી ઉતરતા પ્રકારનું સાધન છે પણુ એ હમેશાં 
શિક્ષક વાપરી શકે એવુંછે. દરેક શિક્ષકે થોડું ધણું ચીતરતાં શીખ 
વુંજ નેએ. 

નકશા એ" એક ન્નતના ચિત્રજ છે. ભૂગાળવિદા નકશૈ। મોઢા આગળે 
રાખીનેજ શીખવવી “નૅપ્રએ. કદી પણુ ચોપડીમાંથી ગાોખાવી જવી નહિ. 

નમુના, ચિત્ર, અને નકશા એ સાકાર પદાર્થી વિષે સાન આપવામાં 
7પંવસ્યનાં સાધન છે; પણુ શીખવવાના કેટલા વિષય તો નિરાકાર છે 
જેમકે વિદ્યા, વ્યાકરણુ વગેરે,“હવે “ખે વિષયોને સાક્ષાહાર કેમ રથ, 


૬૭ 


શુરૂત્વાકર્ષયુ દેખાતું નથી, પણુ તેની અસર દરેક પદાથ ઉપર્‌ થાયછે. હૌ 
આપણે દેખી શકીએ છે. તેથી તે અસર પ્રથમ બતાવવી ન્તૅઇએ., 
આ પ્રમાણે વિદ્યાકળાના કામમાં કહી બતાવવું તેને પ્રયાગ કહેછે. પ્રયોગ- 
વિના ક્રોઈ કળા આવડતી નથી, અતે વિદ્યાનું સાત નેઇએ તેવું સાક્ષા- 
(કાર્‌ થતું નથી. વ્યાકરણાદિ શાસ્ત્રના નિયમો આટલા પ્રસક્ષ કરી શકાતા 
નથી, તોપણુ તે જે ઉદાહરણો ઉપરથી ઉત્પ્સ થએલાછે તે ઉદાહરણેા 
ખાળકની આગળ મૂકવાથી તે નિયમોને તેઓ દેખશે. 

જ્યારે શિક્ષક કે!ઇ પણુ ઉપલા સાધનથી પોતાના વિષયને સાક્ષાત્કાર 
કરી શક્તો નથી, યારે અથવા ન્યારે તે સાધનો અમુક વિષયમાં લાગુજ 
પડી શકતા નથી, યારે શિક્ષકને શબ્દવડેજ તેતું સાન આપવાની જરૂર 
પડેછે;--એટલે વર્ણન આપવું પડેછે; વણુન કરવામાં એવી યુક્તિ રહેલીછે 
'ે જે તે કરનાર ચતુર હોય તે! સાંભળનારના મનમાં શાક્ષાત ચિત્ર પડેછે 
અને ન્નેયું હોય તેથી પણ વધારે ચોખછુ' સાન થાયછે. આ શક્તિને લીધેજ 
સઘળા કવિગ્યો જન પ્રિય થાયછે. મહેતાજતે આ ગુણુની કેટલે દરજજે 
જરૂર છે, અતે તે મેળવવાતી હમેશાં તેણે ખત રાખવી ન્નેઇએ. શખ્દ- 
દારાએ ખબીન્નના “મનમાં એક વસ્તુ વિષે ચિત્ર પાડવાની જે કળા તેને 
શ્દાચત્રળ કહેછે. 

--589₹૦૪73---- 

7... મો 
જાળાપટતિની તમગઝુસિ., 
સ્વમાવજ્ઞાનનુબન, 

પાછળ આપણે કહ્યું કે પ્રેમ અથવા માયાળુપણું એ મોડું વશીકરણુ 
કે; તોપણુ પ્રેમનું કૂળ જે પ્રેમ તે બરાબર થવાને સાર ગએક બીજી વરતુની 
ઝ૪ર્‌ર્‌ છે. આપણા મતમાં ગમે એટલે પ્રેમ હોય, અને તેને પ્રસન્ન કરેવાને 
મમે એટલું ઇચ્છતા હોઇએ, તેોપણુ જ્યાં સુધી આપણુને તેના #સ્વભાવતું 
તાન નથી લાં સુધી આપણે તેતું હિત કે પસંદ પડવું થોડુ'જ કરી શકીશું. 
તે શું ગમેછે, તેને શું “નેઇએ છે, એ જાણ્યા વિના આપણો ધણો કારો 
પ્રેમ મિથ્યા જશે; અને આપણે તેને સારૂં કરવા જતાં વેળાએ છેક દિ 
પ્રય થઈ પડીશું, અતે તેમજ તેનું હિત થવાને બદલે વખતે આપણે હાકે 
તેનું અહિતજ થશે. અ્થીત: જેનું મ૧ આપણે વશ કરવું છે તેના સ્વભા- 


૬૪ 


વનું સાન પ્રેમની સાથે મળે, તોજ આપણે જે ઉપર કહી તે પ્રમાણેની અસર 
ખરાખર કરી શકીએ. બાળકોના સામાન્ય સ્વભાવનો, અને પ્રતોક બાળ 
કના વિશેષ સ્વભાવને તેણે નિરતર અભ્યાસ કરવે નેધએ, અને જેમ 
જેમ આ બખાખત એનું સાન વધતું જશે તેમ તેમજ એવી સત્તા તેઓની 
ઉપર વધતી જશે. આ ત્તાન વિના કોઈ પણુ સારે મહેતાજી થઈ શકતો 
નથી. શિક્ષા અને અધ્યાપન એ ખ'ને કામમાં બાળકોના સ્વભાવ જણુવાની 
બહુજ ૪ર છે. 

ખાળકોના જે સ્વભાવ વડે તેઓ મહેતાજીને વશ થઈ શકેછે તેમાંના 
સુખ્ય સુપ્ય અહિયા ગણાવ્યા છે, ૨ સિજ્ઞાતા, ૨ વનો આ નઢ્‌- ૨ 
અરળો રર જરવાતો સતોષ. ૪ સાઈ ૧1૫ વરવાનો આન. 
જ્‌ વીઝાની ૧રવરી વરવાનો જટ. ૬ વણળાતવીની દા ૭ 
આન સુસ મને તે સાર પદ્દેછાંથી તેયારી વરી રાશવાની ₹- 
અ્છા. ૮ સુધાર વધારાની રૂગ્ઝા- 


જ્ઞાતા એટલે નવું જાણુવાની ઇચ્છા. ' એ તો એકઃ જહેર વાત છે 
3 આ ઈચ્છા જેવી ખાળકમાં ખળવાન છે તૈવી કોઈનાંમાંજ નથી. પરમે- 
શ્રરે તેનું ચિત્ત ત્તાત તરફ લઈ જવાને માટે આ સ્વભાવિક સાધન કરીજ 
મૂડયું છે, પણુ મૂખ મહેતાજીઓ પોતાની મૂખીઈથી વિઘા એ એક મહાઃ 
અળખામણીજ વસ્તુ ખાળકતે કરી સૂકેછે. એમાં બિલકુલ વાંક મહેતા ૭" 
નોજ છે. નવું જ્ઞાન મેળવવાને ખાળક ન ચહાય એ વાતજ હું મૂળથી મા- 
નતો નથો. એથી ઉલડું, હું તો કડુછું કે, મહેતા ખાળકેાને નવું સાન 
નથી આપતા તેથીજ તેઓ કટાળી ન્નયછે, અને નિશાળમાં આવવા ચહાત।ઃ 
' નથી.આ વચન તમને કદાપિહમણાં વિપરીત લાગશે, પણુ આગળ અધ્યા- 
પન પ્રકરણુમાં ત્તાન શી રીતે આપવું તેની ચર્ચી ચાલશે યાં સધળા ખુ* 
 લાસો કરવામાં આવશે. પણુ આ ઠેકાણે એટલુંજ ખાત્રીથી જણુશે તોઃ” 
અસ છે કે ખાળકમાં જિત્તાસા અથવા નવું તાન મેળવવાની ૪ચ્છા બહુજ 
હોયછે, અને ને તે તમે પૂરી પાડી શકશે, તો ખેશક તે રમત મૂજીને પણુ 
ત્તમા્‌રો વર્ગ ચાલતો*હશે યાં હાજર રહેવાને તત્પર થશે. એ કેમ પરી 
ષ્ઞડવી એમાંજ બધી શિક્ષણુ કળા' રહેલી છે. સારો મહેતા એ પિક 
સાને વિઘાના શેખનું રૂપ આપી રૈછે, અતે આ પ્રમાણૅ થવા ઉપરજ 


દ્ય 


બાળકની આગળની બધી વિદ્દત્તા આધાર રાખેછે. ફરીથી કહુંછું કે અ 
ઈચ્છા બાળકમાં બહુજ બળવાન છે; અને નને તે પાછળથી નબળી પડી 
જાયછે, તો તે અધેર કર્મ કરતારો થૂખ મહેતા જ છે 


વનો ઝાર્નર--સઘળા માણુસને યોગ્ય કામ કવાથી આન'દ થાય 
છે. પરમેશ્વરે એવી આપણા શરીર અતે મતની રચના કરી છે કે તેતે યોગ્ય 
કસરત મળેછે યારેજ આપણા જવને ચેન પડેછે. તન કૈ મનના ધટિત 
કામથી માણુસતે ખશીજ છૂટે છે. એથીજ હાથ પગળાંધીતે બેશી રહેવા 
કરતાં ફરવું હરવું, એને મૂગા ખેશી રહેવા કરતાં વાત ચિત્ત કરવી સ્વને 
વધારે ગમે છે. અથાતડ--કયતો આનદ સ્વભાવિક છે, અને મહેતાજી નને 
પોતાના નિશાળિયાને તનતું તે મનનું યોગ્ય કામ આપશે, તે તેએ આન 
નદજ પામશે, સ્મતે એતો ઉપકાર માનશે. છોકરાંને નિશાળનું કામ કરવું 
* ગમતું નથી એ ફરીયાદ બિકષરફૂલ ખોટીછે. હા, મહેતાજીને યોગ્ય કામ આન 
પતાં આવડવું ન્નેઇએ ચ્યે વાત ખરી. તે નથી આવડતું તેથીજ છોકરાંઓ 
પાસે નિશાળનું કામ બળાત્કારે લેવું પડે છે* પણુ હમેશાં મહેતાએ યાદ 
રાખવું કરે પ્રાણી_માત્રને યોર્ડય કામ ક્યાથી આનદ થાયછે, અતે તે જે એતા, 
નિશાળિયાઓને નથી થતો! તો તેમાં કામ બતાવનારતોજ કાંઈ વાંક છે. 


બાળકોને કામનો આનંદ સ્વભાવિક હૈ હાય છે એટલુંજ નહિ, પણુ તે 
કાસમાં સંપૂર્ણુ તેડી સત રોકાય તો તેનો આનંદ સંપ ણુ થાયછે. મહેતાજી 
જ્યારે તેતું ્સપૂર્ણુ મન પેતાતા પાઠમાં રોકી રડતો! નથી*યારે જેટલું નમન 
નકામું ખેશી રહ્યું હોયછે તે કાંઈ કામ શૈધવા જયછે અને તેથીજ વાત 
ચિત્ત વગેરે વર્ગમાં થાયછે. વાત ચિત્ત બંધ કરશે તે! આડું જશે, મનન 
માં કાંઈ કાંઈ બૂટ ઉઠાવશે, પણુ તેનું મન નકામું ખેશી રહેવાનુંજ નથી, & 
માટે બાળકોનું મત સંપૂણું રેડયા વિતા વર્ગમાં તેએ કદી પણુ શાંત 
» રહેવાના નહિ. તેઓ તો બિચારા આ રીતે મહેતાજી પાસે સૈંષૂણું કામ 
માગી લેછે, પણ અણુધડ મહેતાજી તેમ કરી શકતો! નથી*અતે તેથી તેએ 
પોતાની શેષ શક્તિઓ ખીજે નિર્પયોગી માર્ગે લગાડે છે. 


. , અચળ «ર વરવાથી પળ સઘનાને'સતોષઝ થાયછે? અને 

એ સંતોષ સેળથનાશે માટે પણુ માણુસ ઉદ્યોગ કરેછે, એક નાનું બાળષ 

૭ ચાલી પણુ શકતું નથી તેને જે *મેકાદી વસ્તુ ગમે છે, તો તે લેવાને 
(૯) 


શાર હાથ પગ પછાડી કેવું મથે છે, અને તે જ્યારે પ્રાપ્ત થાયછે યારે કેવું 
હરખાય છે] એ જ્નેપને કોણ કહી શકશે કે ખાળકમાં અડમણુ દૂર્‌ કર- 
વાતો સૈતે!ઃષ નથી ? એ વાત ખરી કે તેની શક્તિ અલ્પ છે, અને તેથી 
નને તેને ભારે અડયણૂા નડેછે, તો તેનાથી ખસેડ!તી નથી; અતે ઘણી વાર 
એવી અડચણેતોજ સમાગમ થવાથો તેનું મત હારી ખેસેછે, અને ૫- 
છથી અડચણો દૂર્‌ કરવાની હાંસ તેનામાંથી બિલકુલ જતી રહે છે. આ 
તે બાળકને મોડું નુકસાન થાયછે, એની નઠારી અસર જન્મ પા નય્યા 
કરવાની. આ જિ'દગીમાં અડચણ ખસેડવાની ટેવના જેવું બીજું કાંઈ 
પણુ ઉપયોગી નથી, કેમકે માણુસતું જિવન અડચ ણોાથીજ વીટાગ્કેલું છે 
મારે આ રેવ ખાળકને પડે તે ઉપર હમેશાં લક્ષ રાખતું ન્નેઇએ. સુશિક્ષિત 
ખાળક્ા, આરંભેલું કામ પૂરૂં થાય યાં સુધી કદી પણુ જંપવું નહિ એવી 
રવ જન્મ સુધી રાખેછે, અને તેથી પોતાને તથા પોતાના દેશને કૃતાર્થ કરે 
છે. સધળા મહાપુર્ષોતું આ એક અગલતું લક્ષણુ છે. 
મારે ખાળકની શક્તિનો હમેશાં વિચાર કરવો, અને તેનાથી ખસેડાઈ 
શકે તેટલી અડયચણ્‌! તેની આગળ મૂકવી, આમ કરવામાં ઘણું સ્વભાવ 
“સાન અતે પહતિ કૈશલ્ જેઇગશ્યે છીએ, સારો અને નડેદરો મહેતાજી આ 
જેકાણેજ એળખાઈ આવેછે. અણુધડ મહેતાજી ભારે સ્મડયણેો વચમાં 
નાંખેછે, છોકરાંથી ખસેડાતી નથી, અને ષછી આખરે પોતેજ તે ખસેડી 
નાંખેછે. પણુ એ બિલકૂલ ોડું છે. ઘદ્ેતાગજ છીવરાંની શર 
તોર્તે વતાં અટતળો મૃજ્તી, ગને પછી તે પોતે સતેટવી 
તરિ, પળ તેથમે સતેઇતાં શીલવર્જી,આમ કર્યો વિના ખરી ળવણી 
કદી આપી શકાતી નથી. 
. વામ સપણ રીતે કરવાનો આનંર--કામ કરવું અને સંપૂણે રીતે 
' ફરવું જુમા ફેર છે. કામ ખધાને કરવું પડેછે અને કરેજ છે, પણ બધા 
સંપૂર્ણ રીર્તે કરત નથી. ધણા માણુસ ઉપર્‌ ઉપરથી કામ કરી ન્નયછે. 
એથીજ કેટલાએક ઉતમ અતે ઘણા પોતાના કામમાં મધ્યમ ગણાય છે, 
કર્મતે આનંદ સધળાત્‌ સ્વાભાવિક છે એમ આપણે ઉપર કહ્યું, અતે તે- 
ગ્ર સૈપૂર્ણ્‌ રીતે કામ કરવાને! આનદ પણુ સ્વાભાવિક છે, તથાપિ તૈતું 
ખળ એટલું નથી. એતે સ્‍્માહાસ્યનું: જબર બળ નડેછે, અને તેથી ઘણા 
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માણુસ પોતાતું કામ સંપૂર્ણ રીતે કરતાં નથી. તે છતાં એ આનદ સ્વા 
ભાત્રિક છે તો તે કેળવ્રી શકાય, એને તે ઉપર મહેતાજીએ અવશ્ય લક્ષ 
રાખવું જનેઇચએ. ગમે તે રીતે નહિ, પણ સંપૂર્ણું રીતે કામ કરવાતો આ- 
નદ કેવો! ઊંચો છે, તે અનુભવવાની ટેવ તજવીજથી મહેતાજી બાળકને 
પાડી શકે. 

લીગની ૧રાવરી જરવાનો વઈ આ સ્વભાવ માણુસ જાતમાં. 
ખહુજ સાધારણુ છે. અને એ ઘણા કર્મનું કારણુ છે. આ કેડ અને' 
વત્તનાવાની ર્રછા એ ખે ગુણને કેટલાએક તુચ્છ ગણેછે અતે કહેછે 
જે મહેતાએ એનો ઉપયોગ કરવો ન નનેઇએ, કેમકે તેમ કયોથી અ- 
ભિમાન અતે અદેખાધ્તે ઉત્તેજન મળેછે. પણુ એટલું બધું કહેવું અમને 
વ!જખી લાગતું નથી. એ ગુણો ઉપર કલા તેના જેવા ઊંચા નથી, તોપણુ' 
દમાં રહયા હોય યાં સુધી કાંઇ ખોટા નથી. જ્યારે ખબીત્નની બરાબરી 
કરવાને સાર્‌ ન્નતે ઘટતો! ઉઘોગ ન કરતાં તેની મો।ટાઇ નનેધતે માણસ. 
બળે અથવા તે તેડી પાડવાની કોશીશ કરે, યારે તે ખરેખર મેટો દુ્ઝુણ્‌ 
થાયછે. પૃણુ વાજખી રીતે*બીન્નની રારી કરવાની અથવા લોકોમાં 
માન મેળવવાની ઈચ્છા કરવી ચ્યે સતોભાવ કાયદા ભરેલો અતે ધણો જ 
સ્વાભાવિક છે, એ મતોભાવ માણુસસાં ગ્યેટલો | બળવત્તર છે કે જને મહે- 
તાજ તેનો ઉપયોગ ન ક્રરે, તો તે એક પોતાતું જખરૂં હથીઆર્‌ ખોય. 
એમાં કાંઈ સંદેડ નથી, 

વશળનાવવાન્રી ₹રછા--બધા માણસમાં ઘોડી ઘણી એ ઇચ્છા હોયજ 
છે. પણુ કોના વખાણુ મેળવવા તરક માણુસ લક્ષ રાખેછે તે ઉપરથી તેના 
કળ સારાં કે નઠારાં થૅયછે. કાં બાળકે કે કાં મોટાએ, ચોગ્ય જનના વ- 
ખાણુ મેળવવાની. ખ'ત રાખવી એ સારૂછે. નિશાળમાં છોકરાં મહેતાછના 
માતું એક સારૂં વચન એતે મોટામાં મોટું ધતામ ગણે, એના નેવું બીજું 
ક'ઈ સુચિન્હ નથી. બાળકની આ જૃત્તિ આ રીતે વાળવા , તર્ક મહેતાજીએ. 
હમેશાં લક્ષ રાખવું. પણુ જેને એ કરતાં નહિ આવડે, તો તેના બહુ મા- 
ઠા ડિ ણામ થશે એ અમારે અગાઉયી સૌતે ચેતાવવા જઇએ. 


” આનન સુલ યને તેતે સાર વરેછાંથી તૈયારી કસી સશ 
સ્તી રૂરછી' આ ઇચ્છા બાળકમાં બહુ “થોડી જાયછે, કેમકે તેનામાં ભવિષ્યને 


સહ 


વિચાર [કરવાની ઘણી શક્તિ નથી . આ મનોભાવથી મોટાં છોકરાંઓ 
જલદીથી વશ થાય, તોપણુ નાનાં છોકરાંઓની આ ખુદ્ધિ કેળવી તેનો 
ઉપયોગ કરી શકાય ખરે. કોઈ રસ્ુ જ વાતોની ચોપડી બતાવી હોય તે 
તેતો રસ પ્રાપ્ત કરવા યોગ્ય થવાતી લાલચે પોતાનું વાંચન સુધારવા તક 
' છોકરાં મ'ડી જય ખરાં. તેમજ સંસારિક કામમાં આગળ ભણુતર્‌ કેવું 
ઉપયોગી પડેછે તે તજવીજે તજવીજે બતાવ્યું હોય તો તેએ તે વધારે 
ધ્યાનથી ભણે એમાં કાંઈ શક નથી. આ વાત હિંદુના છોકરા ધણું કરીને 
સારી પેઠેં સમજેછે, અને તેમને એ બાબત થેડેન્ઝ ખાધ કરવાની અગ- 
ય મહેતાજને માલમ પડશે. 

વધારાની રર--એ ઈચ્છા ઘણી સ્તુય છે, અને તેથી તેને 
ખનતું ઉત્તજન હમેશાં આપવું, નંખર ચઢાવવે।, વગે ચઢાવવો, ઈનામ 
આપવાં વગેરે કામ છોકરાંતી વધારની ઈચ્છા પૂરાં પાડનાર છે, અને તેથી 
તે કામમાં બરાબર નિષ્પક્ષપાતપણું વાપરી તેમને મહેતા છએ સપણ બતાવી ' 
આપવું ન્નેઇએ કે તેમતો સધળા વધારે તેમના હાથમાંજ રહેલેછે. 
“તશીબમાં હશે તે થસે” એવે મહા માઠો ઉધાંગ શત્રુ વિચાર કદી પણુ 
આ ટાણે તેમના મનમાંપેસે એવે પ્રસંગ મહેતાજએ આવેવો ન જઇએ, 

 બાધિવાર વન. 

ઉપર જે ખે ખળ કશ્ચાં તે વડૅ સારો મહેતાજી ધણું કરીને નિશાન 
ળનો ઉત્તમ બદોખસ્ત રાખી શકેછે. તે છતાં સારા મહેતા જુને પણ અ- 
ધિકાર્‌ ખળ વાપરવાની વખતે જરૂર પડૅછે, અને હમેશાં તેને તે સહાય 
કરનાર તો! છેજ. મહેતાજી યયે। યાંથીજ બાળકો નનણેછે કે આપણુ એની 
આન્તા માનવાતે બ'ધાએલા ૭ઇએજ, અને મહેતાજી ખેવગુષી ભ રેલી રીતે 
નથી વતૈતો યાં સુધી એ વિચાર તેમના મનમાં હમેશાં કાયમજ રહેછે. 
તેથી ડાહ્યા મેહેતાજનો નિશાળમાં સધળેા ભાર તેના નામને પ્રતાપેજ 
પડેછે. તેને અધિકાર બળ વાપરવાની જર્‌રજ પડતી નથી. 

પ્રસંગે અધિકાર ખળ વાપરવાની પણુ સધળાંને જર્‌ર પડે, એ અમે 
કખુલ કરીએ છએ, તોપણુ આ વાત હમેશાં યાદ રાખવી કે જેમ તે 
પ્રસંગ”એછા તેમ તેટ મહેતાજી વધારે સારો એમાં કાંઈ સંદેહ નથી, સ- 
ભન એ ખરોબશ્ત રાખવાનો. અધમ પ્રકાર છે. ખળાહારે કામ કરાયેલું 
કદી સાર્‌ થતું નથી, અતે કદી થયું તોપણુ બાળકની નીતિમાં તે બહુ 


કછ 


અૂગાડે। કરેછે; સાર્ડ્‌ ન્નણીને હાંસથી કરવાનો જે અમુલ્ય સદ્ૂગુણુ તે તેમ-* 

નામાં કદી આવતો નથી, તમને પારકી મરજનેજ અતુસરીને વતવાની રેવ 

પામ્યાથી તેમનામાં ગુલામના સઘળા દુર્ગુણો આવેછે. આ રીતે ઉછરેલાં બાળક 

દુનિયામાં આમળ શૈ ઉજેશકાર કરે તે અમે બિલકુલ સમજ શકતા નથી. 
સઝા. 


સનન કર્વાતી મતલખ ખે હોાયછેઃ--એકતેો જે અપરાધ કવી તેનો 
બદલે આપવો. અને ખીજી એકે તેમ કરવાથી ફરી એવા અપરાધ યતા 


ત્મટકે, એ રીતે સજન અપરાધની પતિષઝદથજ છે, અતે અેવાર૧ 
ઘળજેં, સન્ન કરનારના મનમાં એ ખે હેતુ હોય કે નહિં, પણુ તેની અ- 


સર એ બને રીતતીજ થાયછે. તોપણ એ બે હેતુમાં [નેવારવવળ 
વધારે અગથવુંછે, અને તેથી તે ઉપર વધારે લક્ષ રાખવું ન્નેઇએ. જે 
સજન કરવાથી તે ગુનોહ ફરીથી ન થવાનો સંભવ કાંઈ ઘણા લાગતે! નથી, 
તે સશ કરવી નકામીછે. નિવારક સજ કરવાથી અપરાધતો ખદલેો તે 
એકને મળેછે, પણુ તે ઉપરૃથી ચાનક ધણાને મળેછે, અને એજ સજા 
કરવાતે! મેો!ટા લાજ કે. 
સન સુખ્યત્વે કરીને નીચેજ પ્રમાણની હોયછે.--૧. વર્ગમા નિચે 
ઉતારવો, ર્‌ વર્ગમાંથી કૃ નિશાળમાંથી થોડે વખત ટૂર રાખવે!. 
૩* કહાડીઃ મૂકવે!.9૪, ઠંપકેઇ, પ ધેર્થી લખી થવા ગોખી મગાવવું' 
૬. શરીરશિક્ષા. ક 
એમાંની પહેલી ત્રણુ નતની સન #નિટ પારો નિશાળમાં 
સજ દાખલ ગણાવાને બદલે એક ખૂશીનું કારણુ થઇ પડે. તેમાં પણુ 
વર્ગમાંથી કે નિશાળનાંથી દૂર થવું એ મોટી શિક્ષા એતો ઉત્તમ પદ્દતિવાળા 
મહેતાજીતીજ નિશાળમાં ગણાશે. જ્યારે છોકરાંઓને પાઠ સાંભળવામાં 
ગ્ધણા રસ લાગતો હેય અયવા તેના લાભ ધણા સમજયા હોય, યા રેજ 
તેમતે આ સજા તે સજછે એમ લાગશે. માટે સામાન્ય મહેતાએ 
આ ખીજ નતતી સજ કવચિતજ૪ કરવી એવી અમારી સલાહછે. 
વશી નિચે સતાવી સગા ઘણું કેરીતે બધાં છોકરાને લા 
ગેછે, ઝેમકે એમાં ખુલ્લી ગેર આખર છે. તે છતાં એ સજ કરવામાં નને 
વિવેક રાખવામાં નહિ આવે તો છોકરા નઠોરે થઈ જરો, અતે એક ન” 


ય 


“ખર્‌ કહાડશો તે દશ જતે બેસશે. તેમજ ચતુર મહેતાજના નિશાળીયાર્ને 

એક ન'બર જવાતો હુકમ સાંભળતાં આંખમાં આંસું ભરાઈ આવશે. આ 
ખધુ થવું, ડયા રે અતે કેટલા ન'બર્‌ કહાડવા તેના ઉપર આધાર રાખેછે. * 
તા પણુ બધી સજાને માટે આ એક સાધારણુ નિયમછે તે કદી ભૂલવેા 
નેહિ કે જેમ સત્ન થોડીવાર અને ધણા વિચારની સાથે કરવામાં આવશે, 
તેમ તેની અસર નિશાળમાં ઘણી થશે, અતે તેથી તે કરવાની જરૂર 
પણુ થોડીવારજ પડશે. 


બીજું એ પણુ યાદ રાખવું કે નંબર એ 'બઅરેખર્‌ં વિવાભ્યાસનું. 
પ્નામછે, અને તેથી ભણુવાતું આળસ, અલદ્ય, તથા ગેરહાજરીને માન 
રજ એ સાધારણુ રીતે નબર કહાડવાની સન્ન કરવી. બીન અપરાધને 
માટે વખતે એ સન્ન કરવી પણુ તેમ કરવાથી તેતું ભણુવા ઉપરથી દિ- 
લજ ઉડી જય એવી ગાંડી રીતે કદી કરવી નહિ. 


વેરથી મોણી મમવવા વરતાં છલી મંમાવ્ફું એજ સજ દા" 
ખલ તે સારૂંછે, કેમકે તે છોકરાએ આપણી આયા કેટલી પાળી તે પ્રસક્ષઃ 
માપી શકાયછે. ગોખવાવું કહ્યું, અને તે ખીન્ટે દહાડે - આવીને કહેશે કે 
ગોખ્યુ' તો ખરૂં પણુ યાદ ન રહ્યું યારે મહેતાજી મહા ગુચવણુમાં પડશે, 
કેમકે ખળાત્કારે ગાખેલું યાદ ન રહે એ પણુ ધણું સ્વભાવિકછે. લખવાની 
શક્તિ તો ખધામાંછે કે નહિ તે આપણે સહેજ જાણી શકીએ, અને લખતાં. 
લખતાં (ગોખાવવું હોય *તો। ) તે કામ પણુ કેટલેક દરજ્જટે થાયછેજ. 

8૫વ્મો--એજ સારા મહેતાજીની તો સાધારણુ સજછે. એ સિવાય: 
ખીજ જતની સન્ન કરવાની એને ભાગ્યેજ જર્‌ર્‌ પડેછે. અને એ સન્ન' 
પણુ તે વખતેજ અને ઘણા વિચારથી કરેછે; સુશિક્દત નિશાળિયા મહે- 
તાજીનું મત જરા કચવાએલું કે તેની ભમર ચઢેથી નજેઇતેજ મનમાં 
પસ્તાયછે, અને ઠૅપકાનો અક શખ્દ પણુ નીકળતાં તેએ એવા લજવાઇ' 
ન્તયછે કે નીચેથી ઊચુ ન્તેઇ શકતા નથી. આવી રડી અસર નિશાળમાં 
ઉત્પન્ન કરવાને સાર્‌' પ્રથમ તે જર્રવું એછે કે મહેતાએ હમેશાં નિશા- 
ળિયાચ્યો સાથે હેત (રીતથી વર્તવું જઇએ, અને ઠૅપકો નાચારીએ અને 
ત્તાખુશીથીજ શાંત રીતે દેવાની ટેવ પાડવી જઇએ. ઘડી ઘડી ધાંટા કહા- 
ડવા અને કઠોર શખ્દનો વરસાદ વરસાવવા એ સજા તથી, પણુ બાળકોને 


૫૧ 


ઠોર કરવાને અચૂક રસ્તોછે; અતે એમ નહોર થઈ ન્યછે તેથીજ બીજી 
'જાતની સન્‍્નએ। ધણી નિશાળોમાં સાધારણ થઈ પડીછે. સારી નિશાળમ 
તતા ઠંપકાની સંજ્ન પણુ સાધારણુ નથી, ડવશ્ચિતજ મહેતાજતે ઠંપકાના 
એક ખે ખોલ બોલવાની જરૂર પડેછે, અને તે પડેછે યારે એવી ગ'ભી- 
રાઇથી અતે પોતાતેજ તે ખોલતાં માહું લાગતું હોય એવી રીતે ખેોલેછે 
કે તે ગભીર ખેલ સાંભળતાંજ આખે વગે ધીમા પડી ચક્તિ થઈ 
ન્તયછે, અતે તેતી અસર્‌ સર્વેના ઉપર રામબાણુ થાયછે. 

શરરશિક્ષ. આ ગ્રંથમાં કબૂલ રાખીછે તોપણુ તે અ'તને! ઉપાય 
છે એ નિશ્ચય જણુવું અને તેનો જેમ ઉપયોગ થોડો કરવો પડે તેમ સારૂં. 
એ કોઈ નઠોર અને બગડેલા છોકરાને સારૂજ છે; નિશાળમાં ધણા છેકરા 

એવા હોયજ નહિ, અતે હોય તો તે સાથક રીતે નહિ, પણુ મેહેતા- 

જની મૂખોઈથી 'થઈ ગએલા એમ ન્ણવું. મહેતાજ નાના મોટા સધળા 
અપરાધતે માટે વારવાર નિશાળિયાઓને સજ કર્યા કરે તો! તે સજનતું 
માન ઘણું એછું થઈ જાય એમાં શું આશ્રય? નિશાળની સાધારણુ રીત 
ભાત તો એવી તેઇએ કે કે જાઈ પ્રસંગે સોટી મંગાવવાતો હુકમ આપે કે 
તે સાંભળતાંજ સંઘળી શાળ ભયભીત થઈ ન્નય, અને આજે એક ન- 
વાધ્તો ખનાવ બન્યો એમ ગણે. એવી નિશાળની સ્થિતિ હોય યારેજ 
રારીર શિક્ષાની સારી અસર થાય. 

શરીર શિક્ષા ધણા પ્રકારની કરવામાં આલેછે, પણુ, તેમાં સોટી મા- 
ર્વી એજ ઉત્તમ છે. મહેતાજીએ મૂજી, તમાચો વગેરે મારવાની રીત ઠરી 
પણુ ન રાખવી. એ રીત જૈંગલી, મહા તુકસાનકારી અતે મહેતાજના એ।- 
હવાને હલકો પાડનારી છે. મહેતા જને ગુસ્સામાં કેટલું અનેડયાં મારવું તેવું 
ભાન રહેતું નથ, અને પછીથી તેનેજ ભારે પસ્તાવું પડેછે. એવા મારથી 
વખતે બાળક મરી પણુ નયછે, અપંગ થાયછે, અથવા તેના શરીરૂમાં કાંઈ 
“દારૂણ રોગ ઉત્પન્ન થાયછે. સોટીનો માર ધાર્યો અને માપેલે છે./ન્એેમાં વા- 
જખી રીતે જેટલી સજા કરવી ધટે તેટલીજ થઈ શકેછે. સૉટીને વાસ્તે પણ 
એવો તિયમ રાખવો જેઇએ કે કોઈ વખત ખપ પડેં યારેજ કોઈ રના 
ગ્મરૂડામાં રાખી મૂકી હોય યાંથી મંગાવવી. કેટલાએકુ મહેતાજીઓ હંગ્રેશા 
હાથમાં લધે રેગલપર ઠોક હોક કયો કરેછે એજ બહુ માડી રેવ છે. એથરે 
સેટીનો દેખાવ સાધારણુ થઇ પડેછે, * અતે તેનો ખધે ડર્‌ ભાગી જયછે. 


૭૨. 


“ખીજું સોટી દૂર રાખી હોય તો તે મ'ગાવતાં જે કાંઈ વખત જય એટલામાં 
મહેતા અને નિશાળિયાનાો ગરમ થએલે મિજાજ ઠૅ'ડો પડવા આવે છે. 
મહેતાજીને શાંતપણે કેટલી શિક્ષા કરવી ન્નેઇગ્યે તેના વાજખી વિચાર 
કરવાનો વખત મળેછે, અને છોકરાએ તે વેળા તો ઉસ્‍્કેરાઇને કદાપિ ખે- 
અદખી ફીધી હોય તોપણ એટલામાં તેને વિચાર કરી પોતાની ભૂલ તથા 
્ેહેતાજને તાખે થવાની ફૂરજ સમજવાતું કેટલે દરજ્જે બની આવે છે. 

સોટીની શિક્ષાના ભાર વધારવાતે મહેતાજી પોતાને હાથે ન મારતાં 
નિશાળના સિપાઈ પાસે અથવા કોઈ અસુક આસિસ્ટંટ પાસે મરાવે તો! એથી 
પણુ વધારે સારૂં. એમ ક્યાથી પોતાને ચુસ્સો લાગ્યો હોય તેને પ્રગટ થ- 
વાતો! કાંઇ પણુ અવકાશ મળતે। નથી, અને તે શુદ્ધ ન્યાયાધીશના જેવે।જ 
ગંભીર દેખાય છે. પણુ ખીન્નને હાથે મરાવીએ યારે પક્ષા પક્ષ ન થાય 
તેની તપાસ ર્‌ાખવી જરૂર છે. 

બીજી શરીર શિક્ષામાં ઉભા કરવાની સત્ન ઠીક છે. એ સોટી મારવા 
જેટલી શખત નથી અતે મધ્યમ અપરાધતે માટે બસછે. તે છતાં એ શિક્ષા 
પણુ બાળકના ગજ ઉપરાંત ન થઈ ન્નય તેતી હમેશાં [ફીકર રાખવી. આ 
ખે પ્રકારનતીજ શરીર શિક્ષા અમે કબૂલ રાખીએ છઇએ, “* 

1નશાનમાંથી વાથી મૂક? આ સજન મહેતાજીએ કોઇ વખત 
પણુ કરવી કે નહિ એ શક ભરેલું છે. જે મહેતાજી શયે શિક્ષા કરેછે તે 
ખુલ્લી રીતે પ્રગટ કરેછે કેઃ હું માર્‌ કામ કરવાને શક્તિમાન નથી, કેમકે નને 
એનાથી ગમે છોકરો સુધરી શકતો નથી તોજ એ કહાડી મૂજે છે. જે સુધન 
રતો હોય, તો બીજ કોઇ પણ સજ કરી એતે રાખી સુધારવો એજ મહે- 
તાછતું કામછે. જે છોકરો કોઈ ઉપાયે પણુ સુધરી શકતે ન હોય, 
અને તેની સોબતથી ખીત્ત બગડવાતો સંભવ હોય, તોજ એ શિક્ષા 
વાજખી કરી શકાય. તેમ જે છોકરો મહેતાની આત્તા નથીજ માનતા 
તેને આ, શિક્ષા કરયા વિના છૂટકો નથી, પણુ બીજે કોઈ પ્રસંગે પણુ આ' 
શિક્ષા કરવી નહિ. એથી ખાળકને જન્મ ખરાખ થાયછે, અને મહેતાજની 
નાલાયકી સિદ્ધ થાયછે. 

1સેશાળતા વસત પછી છવરંને સગા ટાલજ રોજી રાસવા 

/ખે ઉપર બાળકની સન્નમાં ગણાવી નર્થી, પણુ વખતે કરી શર્કાય, પણ 
ઘષ રોકાણથી તેની તનદુસ્તોમાં બગાડ ન થાય, તોજ એ નતની સનત 
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કરવી. એ જતની સન્ન કરવામાં એક' હરકત એ છે કે મહેતાજને જયે 
રેકાવું પડેછે, પણુ તેમ ન કરતાં રેકેલે! છોકરા આના ઉલ્લંધીને જતો ન 
રહે એવી ભરેસાદાર ગોઠૅવણુ થઈ શકે તો આ હરકત દૂર થાયછે. ગમે તે 
રીતે પણુ આત્તા ઉલ્લધન કરવાતી રેવ ન પડે એની તો બહુજ કાળજી 
રાખવી, અને જેમાં એમ થવાની દહેશત'લાગે તે સજન કરવીજ નહિ એ 
સર્વીપરી નિયમ કદિ પણુ ભૂલવે। નહિ, 


સગા વરવાના [યમ. 

- આ નિયમો વિશેષે કરીને શરીર શિક્ષાને અર્થેછે, તોપણુ ખીજ %ન- 

તતી સજનતે તે થોડા ધણુ। લાગુ પડેછે. 
૨ ન્ય સેમ ૪૧૨ વધતી ઝાય તપ તૈમ શિક્ા ઓછી ૧૨ વી. 

સોળ વર્ષની ઉમર પછી શરીર શિક્ષા ન કરવી એ કહેવું વાજખી છે. 
એ ઉમરે જે શીખામણ્‌થી નહિ સુધરે, તે શિક્ષાથી સુધરે એમ ધારી 
શાકાઝું નથી. 

અ જ 7 /» ૫-૨ 

૨ મારે શનાદને માટેઝ [રિક્ષા વરવી ગોદર- 

૨ 'શિક્ષ” [સ૧મમંમને માટેગ દવી ગોર્‌ઇ, પળ વળ વર 
નાર છે તેનો વાં 1વેશેષ [વિતપાર અઆળવો ન ગોર્‌ઇ. 

મહેતાછીનું અપમાન થયું છે અથવા ગુસ્સો લાગ્યો છે માટે શિક્ષા કન 
રેછે એમ ક'ઈ હે'વું ન જેધએ. અપરાધ કવો માટે નિયમ પ્રમાણે શિક્ષા 
હોવી ન્નેઇએ, અને તેજ માટે મહેતાજી કરેછે એમ બાળકોને સમજાવું 
જેઇએન તેમજ મૅ કર્કુ' તો! શિક્ષા થઈ, અને ફ્લાણાએ કયું હોત તો ન 
થાત એવે! કદિ વહેમ પણુ તેમના મનમાં ન આવે એવી રીતે વ્તેવું 
નતેધએ. મહેતાએ કેવળ તિષ્પક્ષપાત રહેવું એતો એને સુખ્ય ધમછેં 
અને તે વિના તેનો જરા પશુ નિશાળમાં ભાર પડે એમ ધારવું અશ્નડય 
છે. સરખા ગુનાહને માટે બધાને સરખીજ રિક્ષા હોવી નેપ્રુએ. તે છત 
યાદ રાખવું કે સજાનું સરખાપણું તે ખમનારાઓતે કેવું લાગેછે તેના ઉપર 
આધાર રાખેછે. એકને ઠૅપકાના ખે ખોલ, ખીજાને ખે ન'બર કહાડવા અતે 
"ત્રીન્નડ્રો બે સોટી મારવી, એ વખતે સરખીજ સૂત હોઈ શકે, અતે તેવે 
પ્રસંગે,ઠૅપકાનેજ લાયક બાળકતે ખે સોટી મારીએ તો તે સજ તેને શ્રારે 
પડે અને તેનાં પરિણામ ખોટાં નીધજે. “આવે ભેદ વિવેકથા રાખ્યો હોય 

(૧૦) 
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ત્તા બાળકે પક્ષપાત કર્યો એમ નહિ કહે, તાપણું એવે! ભેદ કાઈ વેળાજ 
અને ઘણા વિચાર કરીનેજ રાખવે, ' 
૪ તે સિશ્વિત અને થવા વમર ત રફેવી તોર્‌ઇ- 

આ નિયમ બહુ ત્મગયતો છે; અને એના ઉપર બધો નિશાળનેો 
બંદોબસ્ત આધાર સાખેછે. જ્યાં સુધી અપરાધ કરીશું તે શિક્ષા થશે એ 
વાતનો નિશ્ચય નથી, લાં સુધી વખતે વખતે ગમે એટલી ભારી શિક્ષા 
કરવામાં આવશે પણુ તેનું કાંઇ કૂળ નહિ થાય. સારા મહેતાજી ધણી અ- 
થવા ભારે શિક્ષા કરતાજ નથી, પણુ તેમ કોઈ અપરાધને શિક્ષા થયા વિના 
જવા દેતા નથી. એથીજ નિશાળના ”'દોબસ્ત સુધરે છે, અને થોડે વ- 
ખતે શિક્ષા કરવાની જરૂર થોડી રહેછે, 

દરેક અપરાધની શિક્ષા નિશ્ચિત હોવી જેઇએ એટલું નહિ, પણુ હ- 
મેશાં તે સરખીજ હોવી ન્નેઇગ્એ૦. એક દહાડો એક અપરાધને સાર્‌ ભારે 
શિક્ષા કરી, અને ખીજે દહાડે હલકી કરી, તો! પછી મહેતા ૭૭ એ અપ- 
રાધતે ભારે ગણેછે કે નાહ તેનો બાળકોના મનમાં સંદેહ ઉત્પન્ન . થાયછે, 
અને તેથી શિક્ષા કરવી એ મહેતા જીની સ્વચ્છંદ મરજી ઉપર આધાર રાખે 
'છે એમ સમજી તેએ અપરાધ કરતાં થોડાજ ડરેછે. તૈમ તેઓના મનમાં 
પક્ષપાતતે પણુ વહેમ પેદા થશે, 

જ તે સગા વસઇ તે સજજ થવી ખરૂં 

( સજા કરવાની મતલખ ગે છે કે જેને કરીએ તેને લાગે અતે તેથી 
તેતું મન પૂરીથી' તેવો અપરાધ કરવાનું ન થાય, આ ફળ ન્યાં ઉત્પન્ન 
થયું નહિ, યાં તે શિક્ષા નિષ્દ્રળ ગઈ એમ જાણુવું. શિક્ષા સફળ કરવાને 
(સારૂ નિશાળિયાના સ્વભાવનું જ્ઞાન બહુ ન્નેઇળએ છીએ. તે જાણતા હોઇએ 
તોજ આપણુને માલમ પડે કે આ પ્રકારતી અને આટલી સન એને ક- 
રીશું તો એને લાગશે, અને ચાનક આવશે. આથી વધારે શિક્ષા કદિપણુ 
કરવી નહિ. 


7 િકર 


૬ ૬ સ્વૈ[સ્છજ ટ્ોવી ન ખોર્‌૬, ળ્ટછે જોર્‌ સિયમતે અસુ- 
સરતી રાશવી. 

૭ [કા વવ પછ ઝમાવ ત સશવો. 

આ નિયમ બહુ સારો છે, અતે એના ઉપર્‌ શિક્ષાનું સારું કળ ઘણું 


ષ્ડ્પ્‌ 


કરીતે આધાર રાખેછે, ત્રીજ નિયમ પ્રમાણે જે મહેતાછ વર્તતો કા 
તેને આ કામ અધર્રૂ નહિ પડે. ઘણું કરીતે શિક્ષા કર્યા પછી તેણે છોકરા 
સાથે હમેશની પેઠે માયાળુપણેજ વર્તવું. તેના ઉ૫ર અભાવ રાખવે।. સાડ 
અતે તેતે ખીનનતી સમાનતજ ગણવો. તેના જે અવગુણુ દીઠા હશે તે 
ભુલાશે તહી, અતે મહેતાજગ્મૅ તે ભુલવા પણુ નહિ, પરતુ તે સંબ'ધી 
અભાવ રાખવે નહિ, અતે વિશેષે કરીને તે! પોતાનદ સામા જે અપરાધ 
થયો હોય તેનું પાછળથી કાંઈ પણુ મતમાં વેર અથવા ગુસ્સો! રાખવે 
નહિ, યાદ રાખતું કે એ ખધા બાળક છે અતે તેતી ચાલ તલગત સુધા- 
રવી એજ સ્યાપણું કામછે. 
દાઝસ.' 

આ ઝક નિશાળ વ્યવસ્થાતો અથવા શિક્ષા. પ્રકરણતોજ વિષય છે 
તોપણુ અહિયાં એતે જદો ગણ્યોછે, કેમકે બીજી વ્યવસ્થા જેટલી મહે- 
તાજીતાજ હાથમાં છે તેટલી આ નથી. છેકરાંતી હાજરી તેમના. માબાન 
પૃની સમજ ઉપર્‌ પણુ આધાર રાખેછે. તે છતાં સારા મહેતાજીની' નિશાન 
ળમાં હાજરી જ્કા #નયછે યાં હોાયજછે એમાં કાંઈ સંદેહ તથી. 

આ વિષય અધ્યાપનની પહેલાં લેવાનું કારણું એછે કે ક્યાં સુધી 
ભણુનારાંઓ બરાખર્‌ હરર રહેતાં તથી યાં સુધી ભણાવનારાની બધી 
કળા ફળીભૂત થતી# નથી, માટે નિશ્ચાળતો બદેબસ્ત હાથમાં લીધા પછી 
હાજરીની બાળત ઉપર્‌ મહેતા જએ જર્‌ર લક્ષ “આપવું. * 

દાઝ ઘે પજા જ્ઞૈઃ -દરસગની દાગ અને વેનાલર 
દાઝઞરી. જ છેકરો મહિનામાં ત્રણુ દદાડા આવતો નથી, અને જે ૬ર- 
રોજ આવેછે તો હમેશાં ન કલાક મોડો આવેછે, -એ બને છોકરા ગેર- 
છાજરીના ગુતેહગાર્‌ છે. 

ગ બને જાતની ગેરહાજરીથી અભ્યાસમાં હરકત પ પડેછે, ખે ચાર 
દિવસ ગેરહાજરી રહીતે જે છોકરો વર્ગમાં આવેછે તેના પાછલા પાડે 
પડેછે, એટલુંજ નહિ, પણુ લાર પછી જે પાઠ તેર્તેં હાજરીના દિ વગે 
શીગ્નવવામાં આવેછે તેપણુ તેનાથી પૂરા સમન્નઈન્શકાતા નથી; ત્રળા 
એ કારણથી તેનામાં સુસ્તી આવેછે અને તેતો ચેપ વર્ગમાં પાડ ચાલતી 

વખતે બીજાને પણુ લાગેછે. વેળાસર “ હાજર ન થવાનાં પરિણામ એથી 
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“પણુ વરડમાં' વધારે નઠારાં થાયછે, મહેતાજીને કેટ્લીએક મિનિટ સધી 
વખત થયા પછી પણુ છોકરાઓ ભેગા થવાની રાહ જઇને બેસી રહેવું 
પડેછે. એના કરતાં ખીજું શું શરમ ભરેલું છે? કેડેથી દશં, બાર છોકર્‌ા 
ભેગા થાયછે, અને મહેતાજી પાઠં શ્રલાવવા માંડેછે, પણુ તેનાથી પોતાનું 
કામ સ્વસ્થતાથી થઈ શકતું નથી, તે ભણાવવાતા રંગમાં આવવાની તૈયારી 
ઉપર્‌ હોયછે કે એક નવે! છોકરો આવીતે ઉભો રહેછે અને તેના ખાતાં 
સાંભળવામાં મહેતાજને લાગવું પડેછે. એમ વારે ઘડીએ તેને થાયછે અતે 
તેનાથી પહેલા કલાક્તો પાઠ જે કે ધણું કરીને સૌથી વધ.રે અગયનેો 
હોયછે તે અવિધિન ઉત્સાહે કદી પણ્‌ શીખવી શકાતો નથી. આવું છેક 
ચાય તેના કરતાં ભાડા આવનારને પાઠંતો લાભ ન આપતાં વગૈમાં બહાર 
રાખવા એ બહુ સારૂંછે, તે છેકરાતે નને આ શિક્ષારૂપ ન લાગતું હોય, 
તો વગની નીચે જેમ આવે તેમ વગર ખોલે ખેસાડતાં જવું, અને પછીથી 
પાઠે થઈ રહ્યા પછી તેઓની તપાસ કરવી એજ સારે રસ્તે! છે. 
દાઝ વરવર ₹શવાના સયમ, 

૨ સિરાઝના વામાં છોવરાને મમ છમ છમ વરવું. 

આ નિશાળની સઘળી વ્યવસ્થાની કુંચીછે, ને ભણાવવાની ઉત્તમ 
પદ્ધતિ અને ઉત્સાહ એએ ખે વિના છોકરાના મનરજન થવાનાં નહિ, 
પૃણુ ગએ વિષે આપણુ ઉપર કાંઇ કહ્યુંછે, અને આગળ ખહુ કહેવાતુંછે. 
તેથી તેનો વિસ્તાર અત્રેઃ કરતા નથી. 

યારે નિયમમાં આ સોથી વધારે અગથયતે છે 


૨. તપા સીશવવું વિમતી છે છ્વી છોવારાના માવાપની 
શ્વાત્રી વાર. 

આ નિયમને એવો અથે નથી કે તમે મોરો ડોળ કરીને લોકોને છેન 
તરે, અથવા જ્યાં નનએ લાં તમારી બડાઈ કરતા ફરે. આ તો હલકા , 
પડવાનોનટ ચાખો ઉપાયછે. કહેવાતી મતલખ એ છે કે તમે તમારી નિ- 
શાળનો બંદોબસ્ત એવી સર્સ રીતે રાખો, છોકરાંઓને એવું સારૂં ભણાવો, 
અનેતતેમતે એવી ઉત્તમ કેળવણી આપે કે બધા લોકોની પોતાની મેળેજ 
માત્રી થાય કે તમારી નિશાળમાં પોતાના છોકરા મૂકવામાં ખડું લાભ 


“રહેલો છે. ને એમ તેઓ સમજતા થશે હા તેઓ બતે લાં સુધી પોતાના 
બાળકને ગેર્દાજર નહિજ રાખે. 


૫૭૫૭ 


ઘણુંકરીને ધણા માળાપ શિક્ષકની લાયકી પોતાના છોકરાના કહેવ” 
ઉપરથી અતે તેની વર્તણુક ઉપરથીજ માપેછે; જે તે પોતાના છોકરાને ઘેર 
હરખથી પોતાના પાઠ કરતો, અને ક તથા નિશાળતી વાર'વાર 
વાતો કરતો નેયછે, તો તેઓ અતુમાન કરેછે કે શિક્ષક સારોછે, અને 
આ તેઓનું માપ કાંઈ ખોટું નથી. જે મહેતાને છોકરા વખાણુતા હોય 
તો તે બહુધા વખાણુવા નનેગજ હોયછે. અર્થાત્‌ આ ખીશે નિયમ અમ- 
લમાં લાવવા મ[ટે પણુ પહેલે નિયમ પ્રથમ પાળવે। જરૂરનોછે, 

લોકોને ઉપયોગી અથવા પિય હોય એવા વિષય ઉપર આ અર્થે 

ભણાવતી વખત ખસુસ લક્ષ આપવું એ પણુ એક તેમને નિશાળની કિ- 
મત સમજાવવાનો રસ્તો છે, અને તે બને યાં સુધી મહેતાજએ કદી 
ભૂલવે। નહિ. 

૨ ટ્સેજ છોવરાની ₹રસોઝની ₹ાઞરીજું વત્રવ રસો” 

દરેક નિશાળમાં રજટ્ટર રાખવુ'જ પડેછે એટલે એના જે અનેક 
લાભછે તે બતાવવાની કાંઈ ધણી જરૂર નથી. તેમજ તે શી રીતે રાખવુ 
તેના નમુનાઓ દ્વોયારછે એંટલે અહિયા આપતા નથી. તોપણુ આ પ્રસંગે, 
એટલું કહેવુ જેઇએ કે મોહેથી આપણે કોઈ છોકરાને કે તેના માખાપને 
કહીએ કે એ આ મહીનામાં આટલા દિવસ ગેરહાજર રણો તેના કરતાં 
રજીટર્‌ કહાડી તાર્‌ીએ તારીખે કહી બતાવીએ અને તે મહીનાતે। કેટલામો 
ભાગ થયો તે સમજાવીએ, તો તેમના ઉપર ધણી અસર થાયછે. હાર૪રી 
આપણે એટલી અગયની ગણીએ છઇએ કે તેને નોંધી રાખીએ છએ 
એ નેઇનતેજ છોકરાને અતે તેના માબાપને તેતી કિ'મત સમન્નશે, ધણું 
તે! ગેરહાજરીમાં કાંઈ ગુતોહછે તેજ સમજતાં તથી. તેને માટે રજદ્ટર, 
બહન જર્રના છે. આપણી રીતભાત ઉપરથી જેટલું રજટ્ટરને અગય 
આપીશું તેટલું અગય તેમના મનમાં સમજશે. 


ર. સે જોવો મેરદાતઞર છે તેની માવાવજે ચીંટી છણી 


સવર્‌ માપવી. 

- » મોહે કહાવવા ઠરતાં ચોઠી મોકલવાના ફાયદા'મેશક વધારેછે, કેમકે 

તેની અસર ખહુ થાયછે. પણુ જ્યાં માખાપ વાંચી શકતા નથી અને ચીઢી 
નેપ્ને ભડકે એમ હોય લાં તેમ ન કરવું અતે મોહે કહાવીતેજ સંતોષ 


ષ્ટ 


*પામવુ' પણ માબાપને ગેરદાજરીની ખખર કયોવિના કદિ પણુ રહેવુ' નહિ. 
માખાપથી અન્નણ્યા જે ગેરહાજર રહેછે તે તો ખેશક બ'ધજ પડશે, અને 
વારેવારે રાખતાં પણુ તેઓ કાંપ્ક આચકેો ખાશે. 
હાજરી વેળાસર ફેરવાના ઉપાય, 
. મદ્દેતાઝીળ પંડે વેઝાસર દાઝર થવ. 

પ્રથમ તો! મહેતાજી વેળાસર આવતે। નથી, તે! છોકરાંને વેળાસર ખે! 
લાવવાનુંજ કાંઇ ઝાર્ઝું પ્રયાજન નથી. પાઠંમાં મોડા પડે માટે તો છોકરાને 
વેળાસર બોલાવવાનો સ્માપણુ આગ્રહ રાખીએ છઇએ, પણુ ન્યાં મહે- 
તાજી નથી યાં પાઠં યથાયોગ્ય ચાલી શકવાનાજ નહિ અતે તેથી તેમને 
વેળાસર ન આવવાથી કોંઈ ઝાઝું તુકસાન નથી. ખીજું નને પોતે કોઈ 
ક્રોઈ વખત પણુ મોડો આવેછે, તો મોડા આવવાતે મારે બાળકોને શિક્ષા 
કરતાં તેતે સ્વભાવિક રીતેજ કેટલો સંકોચ રહેશે, અને તે વાજબી છે. 
હમેશાં યાદ, રાખવુ' કે “પોથીમાંના રિ'ગણા” કરયોથી સફળ ખોધ ખીજાને 
કદિ થઈ શકતે નથી, પણુ આપણે માત્ર તિરસ્કારને પાત્રજઃ થઇએછપએ. 


૨ ગાવવાનો વણત મુજ વરવો, લે ત્યારપછી ગે અર- 


વળ મો સવે તે સંઘને મોટાઝ મળવા. 
આ કામતે માટે મહેતાજીને ધડીયાળ કે વખત જાણુવાનું સાર્ર્‌ સાન 
ધન જર્‌ર જ્તેઇએ. 

( સુકરર કરેલા વખતની પાછળ એક મિનિટની પણુ છૂટ સયાપવી* ન 
ન્નેઇએ, કે કેમકે એમ કરતાં એ છટ એટલી લંખાતી જશે કે તેતો પાર નહિ 
આવે, અને વેળાસર આવવાની રેવ બાળકોને કદી રિ પડે. કેટલાએક 
મહેતાજી એ કામને સાર્‌ પાંચ દશ મિનિટની છૂટ સુકરર કરી રાખેછે, પણુ 
ગએ અમને બિલકુલ પસંદ નથી. એ નિશાળતો વખત એટલે મોડા રાપ્યા- 
નીજ બરાખર છે, અને યારે તે વખતેજ નિશાળનાો વખત ખુલી રીતે 
રાખવો ઝે વધારે સારૂં ગણાય, કેમકે તેમ કરે છોકરાંઓને ગેરદાજરીના _ 
અપરાધી ઠૅરવાની તે! ટેવ ન પડે, 

પણુ । નિશાળનો વખૃત સુકરર કરવા પહેલાં છેકરાએને આવવું ડયારેૅ 
સુગમ પડશે તેનો વિચાર પો. જર્‌ર છે, અને નિશાળનો  વખત્‌ તે૦્પ્ર 
શાણેજ રાખવો જેઇગ્મે. સમા પ્રમાણે નહિ કર્યું હોય તો આ ચારે નિયમો 
પમાણે ચાલતા પણુ છોકરાં વેળાસર નહિજ આવી શક્રે, મહેતાજતે પણુ 


૭૪ 


અનુકુળ પડતો તે વખત હોવો જઇએ ખરે; પણુ મહેતાજ કરતાં તે છેન 
કરાં અથવા તેના માબાપની અતુકુળના ઉપર વધારે લક્ષ આપવું યોગ્ય છે. 
ર રોફ ડે કડ રક ર. સિ પ 
૨, પેદછી પાટ સાયા વધાર ઝમયની અન છાવરાગા વ- 
પારે વિતી મળતા દોય છવો ₹સણવો. 
પેહેલે કલાકે છોકરાંતાં મન ખહુ તાજા' અને તેથી જે ભણાવીએ તે 
સહેલથી ભણુવાને લાયક હોયછે એ કારણુ પણુ પહેલો પાઠ વધારે અન 
ગયનતે। રાખવાતું છે. પણુ આ કૈકાણે તેની કિંમત છોકરાંએ સમજતા હોય, 
તોજ ધારેલી મતલબ પાર પડે, અને નહિતો ઉલટા જણી નેપ્રને મોડા 
આવે. માટે આ નિયમને અતુસરવા જતાં અગલને પાઠ ચૂંથાઈ જનય નહિ 
એ વાતની હમેશાં ફિકર રાખવી, એતી મતલખ બાળકોને લલચાવી વહેલાં 
આવે એમ ડરવાની છે, અને ને તેમ નત થઈ શકે અને અધરે પાઠ 
બધા બરાબર રીતે ભણી ન શકે એમ માલમ પડે, તો તુતે એ ધારે દૂર 
કરવો, અતે બીન્ને વધારે પ્રિય વિષય એ વખતતે સાર્‌ પસદ કરવે. 
જે શિક્ષકના કાચા સ્નુભવને લીધે અથવા ખીન્ન કેઈ પણુ કારન 
ણુથી છોકરા મોડુ*આ૦વવાની ટેવ છોડે નહિ તો પ્રથમ અગયતે પાઠ રા- 
ખ્યાને બદલે તે વખતે કવિતા ખોલવા જેવો કે અક્ષર લખવા જેવે। કોઈ 
સહેલો! વિષય રાખવે. એવા વિષયમાં મોડા આવનારને ઘણું તુકસાન યું 
નથી, અતે વર્ડમાં મ્તેમતના આવવાથી ગરબડ પણુ થોડી થાયછે. તે છતાં 
યાદ રાખવું કે આ હારી બેસવાનો રસ્તો છે. ચાલે યાં સુધી તો પ્રથમ અ- 
ધરે! પાડ રાખવો અને વેળાસર બધા હાજર થાય એમ કરવું એજ 


ઉત્તમ માગે છે. 

«. મોરા આવવાનું વારળ દું છતી વેરથી ચથી ન છર 
આવે તેને તે માટે શિક્ષા વયો [વિના રફેનું નારિ. 

માબાપને ચીઠી લખી આપવાનો એટલો ક'ટાળો હોયછે તે ઘણું 

કરીને છોકરાતે સહેજ કામ સાર્‌ મોડો નહિજ થવા દે, અને તેમ છોકરો 
પણુ ચીઠી વિના જઇશું તો શિક્ષા થશે એમ ધારી પોતાની મેળેજ વખ- 
તસર» આવવાની ફ્‌િકરમાં રહે છે- 

વખતે છોકરો હાથેજ ચીડી લખી લાવે એવે સંભવ છે, પણુ ક 
તાજીમાં વિચક્ષતા હોય, તો એમ બનું અધરૂં છે, 


કિ 


હ 

માખાપ ચીડી લખી ન શકતા હોય, અને તેથી તે જતે અથવા 
કોઇની મારફતે આપણને ખબર કરે તો તે કબુલ કરવી એમાં કાંઇ હરકત 
નથી, પણુ ખબર લાવનાર માણુસ ભ રેસાદાર જેઇએ. 

ચીઠી છતાં પણુ ન'બર કહાડવા જેવી જુજ શિક્ષા તો તેને મળવીજ 
ન્તેઇએ. ચીઠી નહિ લાવનારને તો આ ઉપરાંત ખસૂસ સોટી શિક્ષા 
કરવી ન્નૅધઇએ. 

૬. આ ચીઢી આવવા છતાં ૫ળ સત્ઞામાંથી છેજ તે વતી 
તવો ન ઝોર્રઈ. 

' ન'બર્‌ ખોવાની સજા તો તેને મળવીજ જેપ્રએ. એતે સનાન નથી 
પણુ મોડા આવવાતું અચુક પરિણામ છે એમ સઘળા છોકરાઓને સમન 
જાવવું ન્નેઇગ્મે, ચીડી ન. લાવનાર્તે માટે અલબત્ત એથી ભારેન્ટ શિક્ષા 
રાખવી. એ અપરાધને માટે વર્ગ બહાર કાઢવો અથવા નિશાળના વખત 
પછી રાખવો એ સન્નની સારી રીતો છે, વગે બાહર કાઢયો હોય યારે 
તેને કાંઇ પણુ કામ કરવા દેવું નહિ, તિશાળના વખત પછી રાખીએ, તે 
તે રહેછે કે નહિ તે જણુવાની યોગ્ય ગોઠંવણુ કરવીજ ન્નેપ્રએ. નહિતે। 
કાયદાને બદલે આખી નિશાળને તુકસાન થશે. અ. 

અધ્યાપન ભાગ. 
રિક્ષા સપસ. 

« વિદ્યાર્થીમાં કેવા ગુણુ જઇએ અતે ન હાય તે! ગુર્ગ્યૅ શી રીતે 
આગૂ્‌વા, તે શિક્ષાપકરણુમાં કહ્યું. હવે વિદ્યાભ્યાસ કરાવવાને સાર્‌ ગુરૂમાં 
શું હોવું ન્નેઇએ? શું એનો ધધો વગર ભડાોળતોજ છે ? શું એને કાંઇ 
સંપત્તિની જર્‌ર નથી? સૈપત્તિ વિના જગતમાં કેઇપણુ વ્યાપાર ચાલતો 
નથી, મેહેતાજીતે જે સંપત્તિ જરૂરનતી છે તે રૂપિઆ અને મોહે રોના જેવી 
સાકર અતે ખણુખણાટ કરતી નથી, પણુ એના ઉદ્યોગનો વિષય જે 
મતુષ્યાત્મા તેના જેવીજ તે અદશ્ય, અતુપમ, અતે મૂલ્યવિનાનીછે. 

શિક્ષક પૌતાનું કામ સારી રીતે કરી શકે તેને માટે તેતે આ પાંચ 
વાતતી જરર છે;--9. શીશવવાના વપયનું સ્ર્ર્સું જાન. ૧. વાઝ- 
૧ના મનમાં પેસી ગોવાની શસ. ૨. સસમ પર્સ અસમવ 
સિજ તન. "૨. છક્ષ અજપન વર્વાની વાઝ, જ. જરરોગઝ વોતે 
ઘાટ તવાર વરને આવ્યું. 


ર 


£૩ 


વિચાર પ વગેરે અભ્યાસનો જે ઉત્તમ વિધિ છે તે વિધિતે અતુસરિજ* 
તે કામ ડરવું. 


વાંતવં મળાવવાના જામમાં સપયોમી થશે શજે ઈ ૩૧૨ 


સઢ જલ રાશી. 6૫ર કહું તે પ્રમાણે ચતુર મહેતા આડી અવળી 
ખાબતોના સાનને પણુ નિશાળમાં ઉપયોગી કરી શકે છે, અને ઉપયોગી 
ન કરાઇ શકાયુ' તોપણુ મહેતાજીની ખુદ્ધિમાં ( માત્ર તાનમાં નહિ. ) જેટલે! 
વધારો થાય તે નિશાળના લાભને અર્થેજ છે, એ ખે કારણોને લીધે ભણુ!- 
વવાના કામમાં જે વિષયો ન આવે તે નજ વાંચવાં એમ તો કહી શકાતું. 
નથી, તોપણુ વિશેષે કરીને શાળાપયોગી બાખતોનાજ ગ્રંથ વાંચવાની મહે- 
તાજીતે ભલામણુ કરવી એ ખોટું નથી, એમ કવોથીજ નિશાળમાં જે સાન! 
નતેઇએછે તે એનું તાજું રહેશે અને વધશે, છેક આડા વિષયોના. અભ્યા- 
સમાં પડયાથી તે વિસારે પડેછે, અને વખતે ઉપયોગી વિષયે? ઉપર અભાવ' 
પૃણુ ઉત્પન કરેછે. વળી ક્ેવળ સવાર્થી વાંચનથી બાળકના મનમાં પેસી 
જવાની શકિત પણુ મહેતાજીની ક્ષિણુ થાયછે. મહેતાજના' સાન ખુદ્ધિ અતે 
ખાળકના સાન ખુદ્ધિમાં હમેશાંજ કેટલોએક ફેર તો એવે. રહેલેછે કે તેને 
બાળકની સુસ્કેલીઓ સમજવી અધરી પડેછે તો જ્યારે તે આડા વિષયમાં” 
ઉંડો ઉતરી પડે લારે તેનાથી નિશાળીયાની સાથે: સમભાવ શી. રીતે, થઇ 
શકાય? અને તેમના વિષયો અને તેમતી સુસ્કેલીઓ તુચ્છ, ન જવાબ દેન 
વા લાયક, અને કટાળા ભરેલી લાગશૈિ; અતે એમજ જ્યાં થયું યાં તેનાથ 
શી રીતે છોકરાઓના મનમાં પેસી કાંઇ પણુ અસરકારક રીતે શીખવી 
શકાય? ભણાવાના વિષયે! તાજના, રસ ભયા, અને વિગત ભર્યા, મહેતાના. 
મનમાં રહેવાતી બહુજ જરૂર છે, અને તેથી એમ થાય એલી રીતનુંજ 
વાંચન મહેતાજીગ્મે ખાનગી વખતમાં ખહુધા તે!ઃ રાખવું. જઇએ; 
થના મતમાં વેરી ગવી સસ્દિ--ધણા શિક્ષકો ન્નતતેડ 
મહેનત ડરવા છતાં પોતાના કામમાં બરાબર ફતેહ. પામતા નથ), તેનું કાર- 
ણુ આશક્તિની ખામી છે. આશકિતથી શિક્ષકને મહા. ચમહારિક બળ 
પ્રાસ થાયછે, અતે અધ્યાપન કયે તેને એક સરળ: અને. આન નું સ્થાન 


'થ૪ પડેછે. 7 
આ શક્તિ આ વિક રીતેજ કેટલાકમાં ઓછી અને મ્ટલાકમાં 


દ્૪ 


શે્‌ળવી શકે એમાં કાંધ શુક નથી. એ શકિત શિક્ષકમાં આ ચાર વસ્તુ 
કેટલી છે તેના ઉપર આધાર રાખેછેઃ--5. વોતાની વાસ્યાવસ્થાનું રસ- 
મર્‌ ₹૫રળ. ૧. વાઇવ માત્ર ૪૫૨ સ્વામાનિજ પી. રે. 0૧8 
શાસ, 9 પોતાના વામનો રતસા્દ. એમાંની ત્રણુ ખાખતોતો સ્વભા- 
વિક છે, અને તેથી તે ઉપર શિક્ષકની સત્તા ધણી ચાલતી નથી એ કખુલ 


કરીએ છઇએ. પણુ ઉત્સાહ રાખવો તો એના હાથમાં છે; અને તેવડે 
પોતાના કામ જેટલું તો તે બાળકના મનમાં નિશ્ચય પેસી રાકશે. 


નીચેના નવ નિયમો પ્રમાણે જે શિક્ષક ઉત્સાહથી વર્તે, તો થોડા વન 
ખતમાં તે આ શક્તિ ધણે દરજે મેળવી શકે એમ અમે માતીએ છઇએઃ 
જ. વાર્યાવરથા 2૫૨ પ્રીતિ રાલવી. ૨.૧ઇવનેનો તદવસ વ" 
ઘારવો, અને તેના સમાવતો સવેત્ર અમ્થાત વરવોન ૨, પો" 
તાની વાસને નીચી તપાવી વાસ્ય રને પયતવરે અડાઇવી, 
૪. [નિશાળમાં તતક્ષળે [તા રાલવી જે દું સમગાવું છું તે 
'લાન્યો સમઝશે જે નદ. ઉ. સમગાવતી વેના અને સવગાવ્યા 
વજી. તે સમગછે વેત તર્‌ તેની તપાસ જયઞ વરવી. ૧ નારિ 
સમસ્યો છમ વદ્ેનારને વારિ વળ ટ૧વાની શિક્ષાણ વરવી સ 
દિ, પળ તે વરેવાનું સર્વેને સ્સેઝન આપશું. ૭ સદ સમગ્થા 
તેનું જારણ જું તે વોતે વિચારું અને શેધ વાટવું. ૮- શીરે 
શીશ વ વાળતા મતમાં સદેછથી સતરે ₹ વાતનું અજોનિસ 
તત વર્યા જરવ, અને ખે રીત સુજ્ઞ તેને પયોગ વરી ૧ સી 
ખવ. ૨. [મકષવમાર્સઓ સાથે આ વિષયની ચર્ષા વરવી. 
ફરીશ્ી અમે કડીએ ૭૪એ કે સધળી શિક્ષણુ કળાનો આ શક્તિ 
જવ છે. એ શક્તિવિના સારામાં સારી અધ્યાપન પહૃતિ મડદાના જેવી 
નિરૂપષ્યોગી અને વેઠ રૂપ,છે. શિક્ષા પ્રકરણુમાં આ શક્તિ કેટલી ઉપયોગી 
છે તે તે ઠેકાણે સૂચવ્યું છે. કેળવણી અતે વિશેષે કરીને નીતિની કેળવણી; 
શિક્ષકમાં આ શક્તિવિના બિલકુલ આપીજ શકાતી નથી, માટે,જે મહે- 
તાજીને પોતાના ફામમાં કાંઈ પણુ યરી મેળવવાની ઈચ્છા હોય તેણે ખાળ- 


નો 


કના મનમાં પેસીને જેવાની શક્તિ મેળવવા તક તન મતથી અહેોરાત્ર? 
મચ્ા રહેવું જોઇએ. 

શેજ્ઞા પદ્ધતિનું અતમવ [સિજ સ/ન--શીખવવાની પદ્તિએ કઈ 
કઈ છે અતે કયે અવસરે કઈ વાપરવી નેઇએ એ પહતિ પ્રકરણમાં વિન 
સ્તારથી કહેવામાં આવશે. આ ડૅકાણે એટલુંજ કહીશ છઇએ શીખવવાની 


ખેજ રીતિ છેઃ--૨ સયોમી ૧૨ળ, અથવા, શત% સતિ; અને 
પયજરળ રીતિ, અથવ! જ્યાણ્યાન રીતિ. એ પ્રભેક પદ્ધતિ વાપર્‌- 
વાની ૩ શોલી છેઃ--૨ ૫*નોત્તર શેણી, ૨માથળ યૌછી, ૧.અને 5- 


રાન શેણી વળી તપૃદારોશષળાવનાર અને પ્રશજિક્ષળાવિગાર એ 
ખે પણુ પહ્દતિમાં મોટા વિચારછે, અને તે પ્રતકના પેટામાં ઘણા વિચાર 
આવી જાયછે? 

આ સ્થળે વિશેષ કહેવાનું એછે કે કોઈ પણુ મહેતાજીનું કામ કરવા 
નીકળે તે પેહેલાં તેણે શિક્ષા પદ્ધતિતું સાન અવશ્ય મેળવવું ન્નેઇએ, અને 
એ સાન મ્રાત્ર પુસ્તક પ્રાપ્ર્જ નહિ પણુ અનુભવ સિદ્ધ હોવું ઈએ; મતન 
લબ એ ઝે તે “દ્રેન” થવોજ જેઇએ, એટલે શિક્ષણ શાસ્રમાં ભષ્યો ને 
ગણ્યો બને હાવો. ન્તૅઇએ મોટા વિદ્દાન કરતાં એવો મહેતાજી સામાન્ય 
વિદ્યાવાળા છતાં જે કામ ઉપર્‌ નીમાયોછે તે કામ વધારે સારૂં કરી શકેછે. 


૪.ફજક્ષઞા જળ વારવાની વાજી---ખધી વાર્ત સમજવાતું આ- 
દિકારણુ લક્ષછે, અને ઘણું કરીને જદા જૂદા માણુસની સમજમાં દ્રે 
માલમ પડેછે તે સમજવાની શક્તિમાં કેર હોવાને લીધે નહિ, પણુ જદા 
નદા માણુસ એક વાત ઉપર વત્તું ઓછું લક્ષ આપેછે તેને લીધેછે. સંપૂ- 
ર્ણું લક્ષ આપતાં એકાદી વાત ન સમજી શકે એવા થોડાજ હોયછે. તેમજ 
સ્મરણુ શક્તિનું પણુ મૂળ કારણુ લક્ષજ છે. જે વાત ઉપર આપણું ચિત્ત 
વધારે લાગેછે તે વાત વધારે યૌંદ રહેછે. માટે ખુદ્દિની કેળવણીતે અર્થે 
જે માત્ર અધ્યાપનને અર્થ લક્ષ આપવાની ટેવ ખહુ કા,મનીછે. 

બાળકો લક્ષ આપે મ માટે મહેતાજીતે નીચેના નિયમો _બહુઃઉપ- 


ચોગૌ મૌલમ પડશે. જ વર્મનું સ્થ વાન્યોની ેદ્રિયોને ૧૬1૨ 
આર્વર્ષે છ્વં તત ગ્ીર્‌ઇ એ કારણુને 'લીધે ભર્‌ ખનરમાં નિશાળ હોય 
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જયે જ્ઞારી નહિ. તેમજ એક વર્ગની યા ખીજ વર્ગમાં નઈ શકાય એ 
ગોઠવણી ઠીક નથી. વર્ગમાં તમાસો કરવા જેવા પદાર્થે રાખવા નહિ એ 


પણુ આજ પેઢામાં કરી શકાય, અને એજ કારણુથી પ્રદર્શનની વસ્તુઓ 
પણુ પ્રસંગ ગયો કે બાળકોની નજર આગળથી દૂર કરવી જઇએ. તેમજ . 


મહેતાજીના રૂપ કે વેષમાં એવી વિચિત્રતા હોવી ન ન્નેઇએ કે બાળકનું 
ચિત્ત પાઠ તરક આકર્ષણુ પામ્યાને બદલે તે તે તફૂજ લાગી રહે--- 


૨. [િક્ષજમી ગાંણ સંઘના ૪૫૨ પરતી રદેવી ખોઈ: આ કા- 
મતે માટે પગથાર્‌ (ગ્યાલરીની) ખેઠંક નિશાળમાં બહુ કામની છે. એ ગે।- 
ડૅવણથી શિક્ષકની નજર હેઠે સધળા છોકરા આવી જાયછે. પણુ સધળા. 
પાઠંમાં એ ખેઠંક કામમાં લઈ શકાતી નથી, અને તેથી ચારે તર્દ્ટે ફરતી 
નજર્‌ રાખતાં મહેતાજીએ શીખવુંજ જ્નેઇઇએ. કોઈ એમ કરવાને કાકદછિતી 
ઉપમાં આપેછે, ખે ઉપમાં અગર જે હસવા જેવી તુચ્છ છે, તાપણું આન 
પણે જે સમન્નવવું છે તેતો સાદશ વિચાર આપવાને સંપૂર્ણ શક્તિમાન છે. 
૨, 1વિક્ષવનું છક વર્મન વામમાં સંપુર્ણ ફોર્ય હત પ્રચમ લોં 
ઝવશ્યનું છે. શિક્ષકોતેજ જે પોતાના કામમાં રસ, લાગતેઃ્નથી, તો 
બાળકોને લાગશે એવી આશાજ ન રાખવી. તેમજ લક્ષી માણુસના ખે! 
લવા ઉપર સ્વાભાવિક રીતેજ સાંભળનારતું લક્ષ જઇને ચૉટે છે. 
? વાદની એેમ વધારે શદ્િયો પટમાં રોવ1₹ તેમ સાર. કાત- 
નીવ્સાથે આંખત્ધ હમેશાં' ઉપયોગ કરવે।. પાઠમાં ર્સ લાગવાનું મોટું 
કારણુ કાળું પાટીયું છે. એનો જેને ખરાબર ઉપયોગ કરતાં આવક્યો તેને 
અર્ધી તે! અધ્યાપન કળા આવડીજ એમ સમજવું, સામાન્ય સાનતા 
પાઠમાં એ બેથી વધારે ઇંદ્રિયા કામે લગાડી શકાય છે. હ. પાઠ છૂરી 
શતે આપવો ખોઇ જે વાખ્કસું આં મન જામે છાગે. એ નિ- 
યમમાં ખે વાત આછે. એકતેો માણુસના મનમાં વિવિધ પકારની શક્તિઓ * 
રહેલી છે તે સધળીઓ બાળકોને વાપરવી પડે એમ થવું નતેઇએ. સ્મ- 
રણુ શક્તિ, કારણુ શક્તિ, કલ્પના શક્તિ વગેરે સધળી શક્તિઓને એણું 
વત્તું પણુ બધા પાઠંધાં કામ મળવું ન્નેઇએ. નહિ તો જે શક્તિ નકઃમી 
“શી રહેશે, તે ખીન્ન કામમાં પોતાની મેળે લાગશે, અતે તેશ્ઞી વર્ગમાં 
તે બાળકથી સંપૂર્ણ લક્ષ નહિ અપાય, ખીજી વાત એ છે કે એ ૬રેક 
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જમ ઘેર પાઠ વાંચી જવા, અને પરમં જં જું સીશવવા ગોપ જ 
તે તારવી વારું પછી તે તારવી વદા, છોજરા યોને શરી 
તે શીશડીશતો ત્રરળ વરી ર૩3 લેતો વિચાર પોતાના વર્ગની 
રાવિત તરજ ખોર્ર્ને વરવો. ત્રીજું તે વિષષ શીખવતી વેળા સેર્ઈ 
અને સિવ વરવાને જેવા ઝાટ્રળ ₹છાંત વમેરેતી અરર છે 
તેની અમારથી થોગઞના ૧રી મુવી. આ રીતે પાઠ તેયાર કરવો 


પ્રથમ તો કપરો! લાગશે, પણ ધણા માહાવરાથી એ પાંચ મિનિટમાં કરવાને 
શકિતમાન થશે, 


“તોટ” કહાડવાનો વિષય ખહુ લાંખા છે, અતે તેતું જૂદુ' પ્રકરણુજ 
કરી શકાય, એે ખાબત જકથિત પાઠ”માં કાંપ્કક વિસ્તાર છે. આ પ્રસંગે 
તો એટલુંજ કહેવું બસછે કે “નોટ” સામાન્ય સાનના પાઠૅેનીજ કહાડવાની 
છે, એમ ન સમજશે. જે પાઠં નિશાળમાં શીખવવાના છે તે સઘળાની 
અવસ્યે કડાડવી ન્નેઇચ્એે “નોટ” કહાડી નથો લાં સુધી મહેતાએ તે પાઠં 
તૈયાર કવૌજ નથી એમ જાણુવું. મહેતાએ આસશિલ્ટંટી “નોટ” કહાડી 
લાવેછે કે નહિ તે ઉપર નજર રાખવી જ્નેઇએ. એ આખા દહાડાના કામને 
નુકસે! છે. એ વડે શું કરવું અને કેમ કરવું તે શિક્ષકતે ટપ સૂઝે છે, અને 
પોતાતું કામ સારી રીતે અને થોડા વખતમાં કરી શકેછે. પોતાને પાઠ 
તૈયાર કર્યો વિના નિશાળમાં આવવું એ જેમ છોકરાઓને માંટે નઠારૂં અને 
શરમ ભરેલું ગણાયછે તેમ મહેતાજને માટે ષણુ છે, હું કહુછું કે એનો 
અપરાધ નિશાળીયા કરતાં પણુ વધારે છે. એક કામ કરવાને બ'ધાવું અને 
પછી તે કરવાની સધળી ચોગ્યતા પોતે મેળવવાની મહેનત ન કરવી એ 
“ખરે ખરૂ વિશ્વાસઘાતનું અને લુણુ હરામીતુંજ કામછે--ખરે, શિક્ષક સંપ- 
ત્તિઓ પ્રાપ્ત કર્યા વિના નિશાળમાં શિક્ષક થપ્ત્તે પણુ મૂકવો એના સમાન 
ખીજ ઠૅગાઇ નથી. એ માણુસ જગતને અને ઈશ્વરનો ચોર યાયછે. અને 
માણુસોની ઉમરમાં અમૂલ્ય કેળવણીનો સમય ને બાળાપણુ તે પેલા અ- 
ભાગીયા બાળકોના વણુસાડી તેમનો તથા દેશનો તે મોટો શત્રુ ઠરેછે.. 
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સિક્ષળની ખથજ પરતિ. 


અમે પહેલાં શિક્ષણુ શાસ્ત્ર વિષે ધણું લખી ચુકયા છઇએ, થોડાંક 
વષે ઉપર ફ્રાઉલર કૃત શિક્ષા પદ્ધતિનો તમામ સાર સરળ તથા શૈથી 
સમત્નય એવી ભાષામાં આપ્યો હતે. યારે પછી વાંચનાદિ વિષયે! કેમ 
શીખવવા તે વિસ્તારથી બતાવી ગયા છઈએ. તે છતાં શિક્ષણુનો વિષય 
"ખટે એમ નથી. સ્ખેમાં ધણું ધણું કહેવાતું તથા જણુવાનું છે. એ શાસ્રતેો 
વિષય એવો અગભતે! છે કે તે ઉપર ભણાવવાતો ધ'ધો કરનારાઓએ તે 
ખસુસ ધ્યાન હમેશાંજ આપવું “નેઇએ. અતે તેમાં જેટલી આળસ રાખેછે 
તે પ્રમાણુમાંજ તેના પરિશ્રમતું ફળ ઓછું થાય છે. 

કાઉલરનો સાર આપતી વેળા તેમાં “શિક્ષણુ વિચાર” ન હોવાથી તે 
ખાખત અમારી તકથી દશબાર્‌ લીટી લખીતેજ સંતોષ પામ્યા હતા, પણુ 
હાલ તે વિષે કાંઈ વિસ્તારથી ખોલવા માગીએ છઈએ,યાં અમે કહ્યું છે કે 
“શિક્ષણુવિચાર” ના ખે મુખ્ય પ્રકાર છેઃ--પ્રથક શિક્ષણુ વિચાર, અને સમૂહ 
શિક્ષણુ વિચાર. એકજ છોકરાને એકજ વખતે જે ભણાવવું પૂછવું વગેરે 
તેને પ્રથક શિક્ષણ કહેછે, ધેરતી કેળવણીમાં તો અલખત્ત પ્રથક્શિક્ષણુ શિવાવ” 
ખીન્ને વિચારજ રહેલો નથી. તોપણુ ધેરની કળવણી એજ કાંઈ પ્રથક્શિ- 
ક્ષણ નથી. નિશાળમાં પણુ તે હોઈ શકેછે, અને તેનાજ લાભા--લાબનું 
તોલન કરવા અમે આજ ધારીએ છઇએ. અત્રે એનું લાંખુ નામ છોડીને 
અમે માત્ર એતે પ્રથક્‌ પદ્દધતિજ કહીશું. 

'પ્રથક્‌ પદ્ધતિતું સ્વરૂપ તે નિશાળમાં વપરાતી હોય યારે આ પ્ર 
માણે છે. એવી નિશાળ ઓરડાબ'ધી નહિ, પણુ એક પુષ્કળ લાંબી પહોળી 
શાળાજ હોય છે, અને હોવી પણુ તેમજ ન્નેધએ. એવી શાળામાં એક 
ઊંચે સ્થાને મહેતા૭૭૩તી ખેઠંક રાખેલી હોય છે, અતે યાં ખેશી તે તમામ 
છોકરાએ ઉપર્‌ દેખરેખ રાખતો પોતાનું કામ કર્યે ન્નય છે ર છોકરા તે 
દહાડાને મારે ફ્રમાવેલા પાઠ તેયાર કરવામાં તથા ગોખવીમાં, લખવામાં, 
હિસાબ ગણુવા વગેરેમાં, પોત પોતાની મેળે રોકાએલા હોય છે, અને 
પોતાને જ્યાં સુસ્કેલી લાગે છે યાં મહેતાજીને આવી ઘૂછતા ર્જય છે, 
મેહતા છ છોકરાઓએ લખી આણેલું ખેઠો બેઠો તપાસે છે, અને જેના 

સ્લેટ કે ચોપડી તપાસાતી હોય તેને*તેં વેંળા બોલાવી તેની તે ભૂલસૂક 
(૧૨) . 


દ 


શિ. 


૪૦ 


દૈખાડે છે. વાંચવાને માટે, પણુ તે વારાફરતી એક છોકરાને ખોલાવી તેને 
શીખવે છે તથા શીખેલું તપાસી જનેયછે. એ વખતે ખીજ બધા છોકરાએ! 
તો પોતપાતાનાજ અભ્યાસમાં લાગેલા હોય છે. 
મેહેતાજને ધણું કરીને કોઇપણુ આસિસ્ટ'ટ હોતે નથી. છોકરા વધી 
પડે છે, યારે તપાસવાના અતે શીખવવાના કામમાં પણુ ખીન્ન છોકરાતી 
મદદ લે, તોપણુ તે અમુક હદમાંજ. તેમાં વર્ગ તાંખા પાડી આપી તે 
તમામ ક્રોધ્્તે પણ સ્તાધિન કરી દેતો નથી, કેમકે છોકરાના વર્ગ ન પાડતાં 
તેમને તેમની શક્તિ પ્રમાણે એક એકથી છૂઢા શીખવવા એજ આ પહતિનું 
ખાસ લક્ષણુ છે. નિશાળના બધા છોકરાનો ખરે શિક્ષક હજી તેજ છે. 
ખધા શુ' ભણેછે અને તેમાં કેમ ચાલેછે તેની એને બરાબર ખબર 
હોય છે, અને દરેક છોકરાના અભ્યાસ ઉપર દેખરેખ રાખનાર તેમ દોર- 
વનાર્‌ તથા તે સ્રુકરર કરેનાર તેજ છે. જ્યારે એક માણુસથી પહોંચી ન 
રાકાય યારે તે ખીજ માણુસને પોતાની મદદમાં રાખી લેછે, અને તે બને 
જણુ નિશાળનું કામઃ પોતપોતામાં વહેંચી લેછે, બંને જણુ મહેતાજી કહે- 
વાય છે, અતે બંનેનો અધિકાર તથા આવડત : લગભગ સરખાં હોય 
છે. આ પ્રમાણે માણુસ વધે છે, તાપણું 'નિશાળ ચલાવધાની રીત પૂર્વવત 
ચાલી જય છે. વર્શ પાડી કામ વહેંચી લેતા નથી, પણુ સમગ્ર કામનીજ 
માંહા માંહે વહેંચણી કરી લેછે. ર દ 
૮ પથક્‌ પદ્દતિતું આ સ્વરૂપ નેતા વાંચનારને લાગશે કે આતો આન 
પણી અસલી ગામડી નિશાળોાનુંજ વર્ણન થયું. હા, તેમજ છે, આપણુ।' 
દેશમાં ઇંગરેજ સરકારે નિશાળો કાઢી, તે “પહેલા સધળે કૈકાણે ભણાવવાની 


આપણામાં પ્રથક્‌ પદ્દતિજ હતી, શાસ્રીઓની શાળામાં કે મહેતાજીની 


અએકડીયા નિશાળમાં સઘળેજ ભણુતર એ રીતે ચાલતું હતું. 

પણુ એ પ્રમાણે એ રીત અસલ આપણા દેશમાંજ ચાલતી હતી 
એમ સમજશો લહિ. લગભગ ૧૮ મે! સેંકડો પૂરે થયો યાં સુધી આખા 
યુરાપખ'ડમાં શાળા કે નિશાળ ચલાવવાની એજ રીત હતી, અને હ૭ક 
પણુ ડ્રાઈ કોઈ ઠેકાણુ ખૂણેખાચરે થાં રહી ગઈ હશે. તેમજ એ રીત 
કાંઈ સર્વ પ્રકારે નિ'દ્ધા નનેગ તથી. એના ગેરફાયદા તેમજ કાયદા, પણુછે; 

પ્રથક્‌ પદ્ત્તિના ફાયદા, ,૧. એક વખતે એકજ છોકરાને સ્રા ૫દ્દ 
_ તિમાં'ભણાવવાનું હોવાથી, તેની ખાસ શક્તિ અતે આવડતતે અનુસરતી 


# 


નોઝ 


રીતેજ સમજુતી આપી શકાય, છોકરાએ સંપૂણ લક્ષ આપવું પડે, અરે 
તેતે ન સમન્નય, તે! તેનો ખુલાસો તત્કાળ નતેઇએ તેટ્લેો અને નનેઈએ 
તેવી રીતે માગી લેવાનું તેને બતી શકે. 

ર. પ્રતો છે।કરાએ પાઠ પૂરેપૂરેદ કરછે કે નહિ તે તપાસી શકાય 
(વગેપહદતિમાં તો પાંચ દશ લીટીજ તપાસી, શકાય છે, ) અને તે જેટલે! 
કાચે! રહ્યો હોય તે પ્રમાણુમાંજ ગોખી લાવવા, લખી લાવવા, વગેરેની 
શિક્ષા કહી શકાય. 

૩* વર્ગના નખળા છોકરાની ખાતર સારા છોકરાને હાલ રેકી રા 

ખવા પડેછે, તેમ ન કરતાં જે જેમ ભણી શકે તેમ તેને આગળ ચલાવ્યા 


જવાય. તેમજ કાચા છોકરાને એક પાઠં પણુ: તેની, શક્તિ ઉપરાંત આગળ 
દોડાવવાની જરૂર રહે નહિ. 


છોકરા દરરોજ કેટલી મહેનત કરી લાવ્યો છે તે આ પદ્દતિથી ખરા 
બર જણી શકાય છે, એટલુંજ નહિ, પણુ પ્રત્યેક છોકરાની શક્તિ કેટલી 
તથા કેવા પ્રકારની છે, એનો સ્વભાવ કેવો! છે, અને કેવી રીતે સુધરી શકે 
વગેરે બાબતે! પ્રથક્‌ શિક્ષણુસાં જેટલી ન્નણી શકાય તેટલી કદીપણુ વગે 
શિક્ષણથી ,બની _શકે નહિ. 

૪. મહેતાજીની નજરહેઠે પાઠં તેંયાર કરવાની જરૂર્‌ પડવાથી તેને 
પોતાની મેળે અભ્યાસ કરવાતી રેવ પડે. છે (જે પાઠશાળામાં અને પછીથી 
"ધાનગી અભ્યાસની વેળાએ અવશ્યકજ છે), તથા નાનપણુથી આપબળે 


વર્વવાનેો, ઉદ્યોગને, ખતને!ઇ, અને મુશ્કેલીથી નહિ હઠીજવા ડે ક 
મૂલ્ય ગુણ તેનામાં કેળવાઇને આવે છે. 


પ. આપબળ વગેરે સદ્‌ઝુણો જે સંસારમાં પરમ ઉપયોગી તથા જડ 
વણીના ખરેખરા તથા ઝ્ુખ્ય ઉદ્દેશ છે, તે ષથક્‌ પદ્દતિથી સારી રીતે 
ખીલી શકે એટલુંજ નહિ, પણુ નિશાળમાં ધણ્‌। વખન છોકરાને પોતાના 
પાઠં તૈયાર કરવાનો વખત મળવાથી, તેને ધેર જઈ થેડુજ કાસગ્ન કરવાયું 
રહે, અને તેમ થવાથી તેનૅ રમેવા ફૂદવાનો તથા લોકોમાં હરીફરી દુનિ- 
ચાનું જ્તાન મેળવવાનો પણુ ધણો વખત મળે. હાલ જે વિઘ્યાભ્યાસથી 
શરીરક્ષીણુ થઈ જવાની તથા વેદીયા નીવડવાની ફરીયાદ ઉઠે છે તે, %થક્‌ 
પદ્ધતિ [હાય તો ઉઠે નહિ. 

અ પરમાણુ એ પહ્દિના લાભ છે, પૂણુ ગેરફાયદા એટલાજ અથવા 
એથી પણુ વધારે છે. 


હ 


“ પ્રથક પિતા ગેરફાયદા. ૧. નિશાળમાં છોકરા થોડા હોય, યાં 
સુધીજ એ પહ્દતિથી ફાયદો થઈ શકે. જેમ છોકરા વધારે, તેમ તિશાળ 
નઠારી, કેમકે મહેતાજીથી કેતા પણુ અભ્યાસ ઉપર્‌ પૂરતું લક્ષ આપી 
શકાય નહિ, અને એમ થાય એટલે આપણે જે કાયદા ગણાવ્યા તે બધાજ 
ગેરફાયદા રૂપ થઈ પડે. છોકરાની સંખ્યા ૪૦ કે ધણું તો પ૦ ઉપરાંત 
વધી કે એક મહેતાજીથી પૂરા પડી શકાય નહિ. હવે તો મદદમાં બીજે 
મહેતાજી રાખવેજ નેપ્રએ, પણુ આ ખર્ચ સેબ'ધી હરકત વમૈપહ્દાત્તવાળી 
નિશાળતે પણુ કેટલેક દરજ્જે તો નડે છે ખરી. 

ર* મેહેતાજીની શડિત, ખુદ્ધિ, તથા વખતને ધણ્‌। ભાગ એવા કા" 
મમાં ન્નય છે, કે જે હલકો માણુસ કે છોકરો પણુ કરી શકે. એ કામ 
વળી એવું ક'ટાળા ભરેલું થઈ પડે કે મેહેતાજને તે કરવાનું મત થાય 
નહિ, અતે તેથી થોડાજ ખરી ૬યાનતરારીથી કરે. વારવાર એકની એકન 
ભૂલ સુંધારવી પડે, અને એકની એક વાતનીજ સમજુતી આપવી પડે. 
એવી માથાફ્ફાડમાં ખીજ હેરાનગતી પણુ ધણી. એક છોકરો ડ્ઠેણુ શખ્દનેા 
અથે પૂછવા આવે, તે। એક અક્ષર બતાવવા આવે; એક્‌ પિશાબપાણીની 
ર૨ માગવા ન. તો એક હિસાબ બતાવવા આવે કે સમજવા આવે; 
વગેરે પળેપળ પોતાતું કામ કરવામાં મહેતાજને અનેક હરકતે। વેઠવી પડે, 

૩. મહેતાજીતું ચિત્ત એક છોકરાની ઉપરજ લાગેલું, અને બાષીના 
તમામ છેકરાને છૂટા રાખેલા, એટલે પૂરતી દેખરેખ કાંઈ પણુ રાખી શકાય 
નહિ, અને તેઓ ભણુવાને બદલે તોફાન ને શેર બકોરજ ફરવી કરે. 
એમ થવાથી ખાળકોનાો વખત નકામા જાય એટલુંજ નહિ, પણ તેઓ 
આળસુ, તોફાની, તથા મારામારી કે ગાળાગાળી કરવાનીજ કેળવણી પામે; 

૪, આ શૈોરખક્ોર ને તોફાન અઢકાવવાને માટે ભય શિવાય ખી- 
જે કાંધપણુ, ઉપાય એ મેહેતાજના હાથમાં રહેતે નથી, અને તેથી કૂર 
શરીર શિક્ષા એજ પ્રેધફૂ પહ્દતિની નિશાળોાનું ખાસ ચિન્હ સધળે ઠેકાણે 
માલમ પડે છે. 

પ૫, જે સારે બદ્દોબસ્ત રહી શડયો, તો કાંઈ પણુ ફેરફાર ય 
એકને એક "ઠેકાણે આખા વખત ખેસી રહેવું એ છોકરાએને | ધણંજ 
ગણુગમા ભરેલું લાગે છે; અને તેમના શરીર તશ્રા ભનતે મહ નુકસાન 
પહોંચે છે, 


ધદૃ૨ 


૬%, દેખાદેખી, સરસાસરસી, અને સમૂઠસમભાવના જે ક 
લાભ તેતો આવી નિશાળમાં મળવા સ્વભાવિકપણેૅજ અશકય છે. વગતા 
જેવું ખુદ્ધિચાંચલ્ય કદીપણુ પ્રથક્શિક્ષણુમાં ઉસ્કેરાઈ શકે નહિ. 

બધું ન્તેતાં આ પહ્દતિ એકલી તો પાઠશાળા શિવાય કોઇપણુ ઠેકાણે 
લાયક નથી, અને લાં પણુ થોડા વિવાર્ષાય હાય તો।જ* બીજી પહ્દતિ સાથે 
ઝમ અને કેટલી એને ભેળી દીધી હોય, તો તે કાયદા ભરેલી નિવડે અને 
તે પદ્દતિઓના ખાસ અલાભને દૂર કરે, એ ધણી સૂછ્મ વાત છે, અને 
બનશે તો બીજી પહતિઓને એ પ્રેમાણેજ વર્ણુવ્યા પછી કોઈ વખત 
તે ઉપર અમે અમાસ વિચાર આપીશું. 


-જહન્ટ્રેન્ફૂ-- 
પરસ્પર શિક્ષણ પદ્ધતિ. 


પાછળ કહ્યું તે પ્રમાણે મૂળતો ય્રોપમાં પણુ આપણા દેશની પેઠેજ 
ગ્રથકૂ શિક્ષણની પદ્દતિ ચાલતી હતી. એને મૂળ પહ્દતિ કરીએ તેોપણુ 
ચાલે, કેમરે પ્રથમ માણુસ  છોકરાએને ભેળા કરી શીખવવા માંડે સારે 
જેમ એક છોકરાને પહેલાં શીખવતા હતા તે રીતેજ બધાને છું છં 
શીખવવાનો રસ્તો સૂઝવો એ સ્વાભાવિક છે, જ્યારે એક મેહેતાજથો પૂરા 
પડી ન શકાય એટલા નિશાળીયા થઈ જય, લારે તેને કાંઈ બીજી જુડિત- 
એ શોધવાની જરૂર પડે. એ જુડિતિએામાં પહેલી સૂઝે એવી એજઇછે, 
જે નિશાળીઆને એક ખીશ્નને શીખવવાના કામમાં લગાડવા, અતે એ 
પ્રમાણે તો! દરેક દેશમાં નિશાળો તીકળી હશે, યાર્થીજ છોકરાની મદદ 
લેવાતી આવેછે. એ કાંઈ પદ્ધતિ ફેર થયો એમ કહી શકાય નહિ, કેમકે એમાં 
૬રેક છોકરાનું શિક્ષણ તો હજ પ્રથક્જ છે. બધાના પાઠ લેવા આપવા 
એ મહેતાજીથી ન બની શકવાથી તે કામતે। કેટલોક ભાગ વડા નિશાળા- 
યાતે સૉંપવામાં આવેછે, તોપણુ દરેક છેકરાતે પાઠ આપવો, લેવે। તે 
છટોજ એ જે પ્રથક પહ્તિનું ખાસ લક્ષણુ તે હછ કાયમજ છે. 

જ્યારે નિશાળીયાઓના વર્ગ બાંધી તે બધાને એકજ પાઠ લેવો! આ- 
પવેદુ રાખ્યો હોય, યારે તે સમૂફશિક્ષણુ કહેવાય છેં અને જ્યારે એવું 
સમૂહરિક્ષણુ નિશાળીયાઓની મારક્તે લેવામાં આવે, . સારે તે પરસ્પર 
શિક્ષણુ અથવા માનિટૉરિયલ પદ્દતતિ કહેવાય છે, આપણી તર 


અછ્૪ 


પહ્તિ પહેલ વહેલી સરકારી નિશાળાની સાથે આવી, 'અને તેતે ઇંગ્લાંઠમાં 
નીકળ્યાને પણુ તે વેળા ચાલીશેક વર્ષજ બહુ તો! થયાં હરે. 

દાડતર ખેલ નામનો એક પાદરી હિ'દુસ્તાનમાં આવી ગયે હતે, 
અને યાં તેણે મદ્રાસમાં પહેલ વહેલી એ પહદતિ કાઢી, એણે ઇગ્લાંડમાં 
જઈ એ વિષે ૧૭૯૭ માં એક પુસ્તક પ્રગટ કર્યુ, અને બીજે વર્ષે તે ઢપની 
ગક યાં નિશાળ કાઢી. એનું નનેઇને પણુ તેમાં કેટલેોએક ફેરક્‌ાર કરી 
લાંકેસ્ટર નામના એક ચ'ગળ, ઉત્સાહી, અને વગવાળા પુરૂષે બીજી નિ- 
શાળ કાદી, તે તરકૂ ધણુ લોકનું ધ્યાન ખેંચાયું, ત્રીજન નનજ રાજન સુધી 
એની ખ્યાતિ પહોંચી, અને તેણે એને મુલાકાત આપી એની પદ્દતિ વખા- 
ણી. થોડા વખતમાં આ ખે પદ્ધતિકા રોની વચ્ચે 8ગડો ઉઠંચો, અને બ'નેએ 
પોતપોતાની રીત ઉત્તમ છે એમ સાખીત કરવા બહુ પ્રયલ કર્યે. આથી 
આ પહ્દતિ બહુજ ચચાઈ, ખધા લેોકતું ધ્યાન તે તરક ગયું, અને કોણ્રએ 
આ રૂપે તો કોઇએ પેલે દ્પે તે પસંદ કરી, ઇગ્લાંડમાં ઠેકાણે ઠેકાણે 


પરસ્પર્‌ પદ્દતિની નિશાળા નીકળી. આ પોકાર યૂરોપ” સુધી જઈ પહેંચ્ચે , 
અને યાં પણ ધણાખરા દેશે નિશાળોમાં એ  પદ્દેતિજ દાખલ કરી, 


ી પરસ્પર પહ્દતિનું રવરૂષ પહેલું તો એજ કે (નિશાળીઆઓના વર્ગ 
આંધી તે દરેક વર્ગને તેમાંતાજ હોશીયાર છોકરા કે ઉપલા વગવાળા પાસે 
શીખવાવવું, ભણ્‌ાવનાર છોકરાને માનિટર કહેછે. તેઓ વાર'વાર બદલાય, 
અને દરરોજ થોડા વખત પોતે ભણુવામાં અને થોડો વખત ખીન્નને ભણુ।- 
વવ્‌ામાં કાઢે, દાડતર્‌ ખેલ ભણાવવાના કામને માટે અને ખબ દોખબસ્ત રાખવાને 
માટે વર્ગદીઠ જૂદા જદા માનિટર ભાકલતો. લાંકેસ્ટર બતે કામ એકનેજ 
સાંપતેો, પણુ તે ૬શ કરતાં કેદી પણુ એક વગમાં વધારે છોકરા રાખતો 
« નહી. દાડતર્‌ ખેલતી રીતે વગમાં ૩૦-૩૫ છોકરા રહેતા, અને તેથી 
થોડા માનિટરનો “ખપ પડતે, થોડાનો "ખપ હોવાથી તે જ્ેપ્એ તેવા 
ચોગ્ય મળી શકતા, અતે વર્ડમાં વધારે ચંચળતા આવતી; પણુ એટલા 
ખધા છોકરાને ફબજામાં રાખવા એ એક બાળશિક્ષકથી બની શકે નહિ. 


અને તેથીજ એ બદોબસ્તના શિક્ષક ઔઓન્ન રાખતો. લાંકેસ્ટરની રીતમાં 
વગે દશ સુધીનાજ ર્‌ાખ્વાથી .એક છોકરા તેતે બરાબર સમાલી તથા 


ર શીખવી શકતો, અને તે ઉપરાંત બીજે કાયદો પણુ હતે વર્ગ મોયાત્હોય 
“તો નરમગરમ છોકરાને ભેગા કર્વી વિના છ્ટ્ક્રા યતો! નથી. ૧૦ના વર્ગમાં 
તો ચુ'ટેલા દમાદમીયાજ ત્તાન ખુદ્દિના છોકરા દાખલ કરી શકાય, અને 


૪ષ 


તેથી કોપ્ત્તે કોપ્ર્તી ખાતર દોડવું કે પાછળ પડવું પડે નહિ. નાતો વર્ગ 
હોવાથી દરેકતે ભાગ વાંચવું તથા સવાલો પણુ ધણા આવી શકે, પણુ 
તેથી તુકસાત એકે એવી નાની ડુક્ડીઓને બેસવા, સમાલવા, અને શીંખ- 
વવામાં ઘણી ગુથવણુ નડે, અને તેમાં કાંઇપણુ કચાસ રહે તે! શેરબકેાર 
તથા ગડબડાટ થઈ રહે. 


મહેતાનું સુખ્ય કામ માત્ર એજ કે દરરોજ માનિટરોને શું શું તથા 
તે કૈમ કરવું તે બાબત સૂચના આપવી, તેમના કામ ઉપર આખે દહાડે 
દેખરેખ રાખવી, અને તેમને જે જે સુસ્કેલીએ આવી નડે તે દૂર કરી 
આપવી.'દાકતર ખેલની રીતમાં મહેતાજી હસ્તક શીખવવાતું કે પરીક્ષા 
લેવાતું પણુ જરાએ કામ રાખ્યું નહોતું, અને જ્યારે માનતિટર્‌ હસ્તકજ આખી 
નિશાળનું કામ લેવાનું ઠ્યું, તો પછી તેમતી દેખરેખ ઉપરજ મહેતાજીએ 
ખાસ ધ્યાન આપવું જેધએ એમાં કાંઈ શક નથી. પણુ એમ થવાથી મહે- 
તાજની વિદ્યા તથા ખુદ્ધિતો લાભ તો ભણનારને કાંઈજ રહો નહિ, અને 
એ વાત કોઈ પણુ પસંદ કરે નહિં. તેથી એ પદ્ધતિની નિશાળોમાં પાછ- 
ળથી એમ હ્યું કે મહેતા5યે મધ્યસ્થળે ખેસી રહી કે ફરીને દેખદેખ 
રાખ્યા કરવી તહિ, પણ વારોફરતી એક વર્ગે પોતેજ શીખવવાના કામમાં 
નિરંતર ગુંથાયા રહેવું, અને વર્ગે શીખવતા શીખવતાંજ ખીન્ન વગીતી 
દેખરેખ રાખવી. તિશાળના વખતની બહાર ' માનિટરોને ભણાવવા અને 
તેમને પોતાનું કામ કરતાં શીખવવું એ પણુ મહેતા્‌છીતું એક મુખ્ય 
કામ ગણાયું. 

ન'બર આપવે લેવો એતો આ પષહતિનો પ્રાણાત્મા હતો? એ સિવાય 
માનિટરના હાથમાં વર્ગ રહીજ શકે નહિ. ન'બર ચઢાવવા, ઉતારેવા, ઠંપકે 
દેવે!ઇ, શાબાસી આપવી, ઇનામ આપવાં, વગેરે રીતો આ પદ્ડતિથી બહુજ 
વિસ્તાર પામી. દાડતર બેલ અતે લાંકેસ્ટર એ બતે સષ્ત શરીર :શીક્ષાની 
વિરૃદ્ધ હતા, પણુ છેલો હાંસિ અથવા કજેતી કરી કે ભભકાદાર,. છતા 
આપી છેકરાને વંશ કરવા ઉપર પોતાનું ધોરણુ વધારે રાખતો છતો, દાન 
ડતર્‌ બેલ મોઢા ચુનાહને માટે છોકરાનો ઈનસાક, છોકરાની જ્યુરી ભરીન 
નેજ કર્‌્‌વતે।. ક 

પર્રૃંપર પહ્તિના ફાયદા. ૧. થોડે, ખરંચે મોટી નિશાળ ચાલી" 
શકે, એમાં કૂક્ત એક સારો મહેતા છીનાજ પગાર ખરચ ખેસે; અને છે- 


ક 


જદ 

“રા ગમે એટલા શીખવી શકાય. પ્રથક્‌ શિક્ષક “ક વર્ગબંધી શિક્ષણુમાં એક 
શિક્ષક ધણુા।માં ધણા ૪૦--૫૦ છોકરા ભણાવી શકે, પણુ આ પરસ્પર 
પદ્દતિથી તો તે એક માણસ ૫૦૦ છોકરાની નિશાળ પણુ સારી રીતે ચલાવી 
શકે. આ પ્રમાણે કેળવણીની કિ'મત એઓઈછી થવી એ સાર્વજનિક કેળવણીના 
સવાલમાં બહુજ અગથની વાતછે. નને દેશના તમામ છોકરાને આપણે 
ભણાવવા ચહાતા હોઇએ, તો આ પરસ્પર પદ્દિ વિના છૂટકો જણાતો 
નથી ૪૦--૫૦ છેકરે અકેકો શિક્ષક રાખવે। કદી પણુ આખા દેશમાં પરવડે _ 
નહિ, અને નામતે પગારે છોકરાઓનેજ આખા દહાડાના શિક્ષક કરી ની- 
મ્યાથી નામમાંજ માત્ર ફેર પડેછે, પણુ પરસ્પર પહ્દતિના જે ગેરપ્રાયદા 
છે તે કાંઈ દૂર્‌ થતા નથી. 

૨. છોકરા ખીજનતે શું શીખવી શકે એ આ પદ્દતિના સામો! મોટા 
પૂર્વ પક્ષછે, પણુ અતુભવી પુરૂષોના જેવામાં આવ્યું છે કે કેટલીક ખાબ- 
તામાં તો છોકરાએ મોટા માણુસ કરતાં પણુ વધારે સારૂં શીખવી શકેછે. 
ખાળક બાળકની મુસ્કેલીઓ વધારે સમજી શકેછે, તે ટાળવાના ઉપાય તેને 
વધારે સહેલથી સૂઝી આવેછે, અને સમનવ્વાની રીત તથા ભાષા બાન 
ળકને અતુસરતી સ્વાભાવિક રીતેજ હોયછે. તેમજ ' ભણુનારની જડતા કે 
મંદપણુાથી તેએ મોટા માણુસ જેટલા ક'ટાળી જતા નથી, પણુ ઉલટા 
હૉંસે હૉાંસે તે ટાળવાની તજવીજમાંજ મંડ્યા રહેછે. જ 

૩, કેટલીક બાબતોમાં મહેતાજી નેવું શીખવણછુ થઇ ન શકે, તે! 
'પૃણુ હલકા વગની નિશાળમાં એટલે છેક ગરીબોના છોકરાને જેટલું ભણુવું 
છે તેટલું તો માનિટરેની માફેત ભણાવી શકાય ખરૂં. 

૪. ભણાવવાના કામમાં રેકાચ્એલા છોકરા પોતાને! અભ્યાસ ચૂકે 
તેનું કેમ એના જવાબમાં એવું કહેવામાં આવ્યું છે કે ભણાવવાથી પોતાનું. 
શીખેલું વધારે પાકું થાયછે અતે તેમ કરવાની તેને જર્‌ર પડે છે, તથા 
સભાળ) ડહાપણુ, સ્થિરતા, અને વિશ્વાસ પાત્ર થવાના ગુણુ માનિટરૉમાં 
આવેછે, ભાનિદરની પદવીએ પહોંચ્યાથી તેએ વધારે કહ્યાગરા, ઉવોગી, 
તથા પ્રમાણિક થાયછે. વળી ભાડુતી હલકા આસિસ્ટંટ કરતાં તેએ મહે 
તાજી સોંપેલું કામ વધારે હૉંસ, શ્રદ્ધા, અને એકનિષાથી કરેછે. 

પ. પ્રથક્‌ પદ્ધતિમાં છોકરા ધણો! વખત છૂટયા રહેવાથી તે(ફાન કર- 
તા, અને સખ્ત દેખરેખ હોય તો નાચારીએ વેડીયાવાડજ કરતા 'તેને ઠેકાણે 


વન 


હવે એક બીજાના સોબતમાં હૉંસેહાંસે ભણુછે, અને એમ રસ લાગવાથી” 
તિશાળની હાજરી ધણીજ સારી થાયછે, ગુનાહ ઓછા થાયછે, અને [શ- 
ક્ષાતી જર્‌ર થોડીજ પડેછે. આ ખધા લાભ પરસ્પર શિક્ષણુનાજ નહિ, 
પણુ વર્ગ બાંધવાના છે. 

દુ. છોકરામાં ધ્યાન આપવાની, અવલોકન કરવાતી, અતે ઝડપથી 
વિચારે કરવાતી તથા જવાબ દેવાની શક્તિ કેળવાય છે. આ પણુ વર્ગે 
ખાંધવાને।જ ક્‌ાયદે। છે. 


"ગેરફાયદા. ૧. પરસ્પર પદ્ધતિનો મોટામાં સ્રા દોષ એ છે કે શિન 
ક્ષણુકળાથી કેવળ અજાણુ એવા જે છેકરા તેનેજ આપણે નિશાળનું 
ઘર્ણુખરૂં શીખવણુ સ્વાધિન કરી દઇએ છીએ. 


ર્‌. અશિક્ષિત (અનટ્રેન્ડ માનિટરો હોવાથી ખુડ્ડિને કેળવવાનું કામ 
તે બિલકુલ થઇ શકતુંજ નથી. તેમજ નીતિતી કેળવણી પણ છોકરાની 
, સત્તાથી આપી શકાય નહિ. મતલખ કે ખુદ્ધિ અને નીતિ બતેની કેળ- 
“વણી નહિ, પણુ માત્ર ભણુતર અતે તેમાં પણુ વિશેષે કરીને ગાખણુ 
ભણુતરજ "નિશાદમાં ચાલી શકેછે. તે છતાં પ્રથક્‌ શિક્ષણુમાં પણુ ધણું. 
અરૂ પરિણામ આવુંજ થાયછે. ખરી કેળવણી તો! વર્ગવાર સુશિક્ષિત સારા 
મહેતાજીઓ હોય યારેજ આપી શકાય, અને તેમ જ્યાં ખર્ચના કારણથી 
થઇ શકતું નથી, ન્યાં પરસ્પર પહ્ત્તિ કાંઇ વિશેષ તુકશાનકારક છે એમ 
કહી શકાય નણી. 


૩ માનિટસે પક્ષપાતી, વેર રાખતારા, અતે વખતે લાંચીઆ, 
તથા બીન્ન છોકરા ખુશામતીયા સ્વભાવના થવાને! ધણા સંભવ રહે છે. 
આવું પરિણામ સહેજસાજ તે પરસ્પર પહ્દતિમાં થયા વિના રહે નહિ, 

પણુ નને મહેતાજી વિચક્ષણ, ખ'તી, અને જબરી દેખરેખ રાખનારે નહિ 
હોય, તોજ એ ખરાબી બહુ વધી પડેછે. 


જ મહેતાજમાં ઉત્સાહ, ખુદ્ધિ તથા શરીરતું ચાપલ્, ઉધોગ, અને 
ખ'ત એ અસાધારણુપણે નનેઇએ છીએ, અતે તે ખહુધા ન હોવાથી 
આદ પહ્દિ કેળવણી કે કે વિધાભ્યાસની નહિ, પણ માજ છોકરાઓને નકાસે 
કામે વળગેલા દેખાડી પોતાતે તથા દુનિયાને ઠંગવાનીજ કળા થઇ રહેછે 

પ નિશાળ સારી હોય તો તો*ઠીક, પણુ નહિતો માનિટરોા નેઇએ 

(૧૩) 


૯ 


સેટલા અતે તેવા મળી શકતા નથી, ભમતે યારે તતો એ નિશાળની પૂરીજ 
કૅમખષ્ષી સમજવી. ી 

૬ છોકરાતે માનિટર કરવા કે માનિટરની મારક્તે ભણાવવા એ 
ત્તેમના માખાપને પસંદ પડતું નથી. 


--ફ૬ન્‍ટ--- 
ધયાન આપવાની શાંડેત. 


આ શક્તિનું મહત્વ થોડાજ શિક્ષક હેજ ખબરાખર સમજે છે. માણુ- 
સના મનની સધળી શક્તિઓમાં આ સર્વેપરી તથા વિઘાભ્યાસ કે સંસારી 
કામકાજમાં જ્યાં જીઓ તો સાથીજ વધારે ઉપયોગી છે. એ મનની એક 
પ્રથકૂ શક્તિ નથી, પણુ સધળી શક્તિઓને દોર્વતાર તથા સકળ કરનાર 
આત્માની એક અદ્તીય શક્તિછે. ખી છ સધળી શક્તિએને ચલન વલન 
પમાડનાર અએજછે. એ વડે મત એક વસ્તુ ઉપર એકાગ્રતાથી ન્નેઇ શકેછે, 
અતે જેમ સૂર્યના ફિરણાતે એક બિ'દ્ ઉપરજ એકાગ્ર કરવાથી તે મહા- 
ખળવાન થઇ પડેછે, તેમ માણુસના મનનું જેર પણુ આ શક્તિના પ્રમાન્‍ 

'ણુમાંજ વત્તું આછું દીઠામાં આવેછે. ક 


ધ્યાનનીશક્તિવિના ખી જ મનની કઈ પણુ શક્તિ પોતાતું કામ કરી 
શક્તી નથી. ધ્યાનશક્તિ એ 'ખુદ્દિનું મૂળ ચૈતન્યછે, અને જગતમાં જે જે 
મહા ખુહ્ધિશાળી પુરૂષા વખણાઇ ગયાછે તે બધાનું સામાન્ય લક્ષણુ એ 
હતું કે તેઆ પોતાના ધારેલા વિષય ઉપર એકાગ્રતાથી અખડ ધ્યાન 
ધણા વખત સુધી આપી શક્તા હતા. સ્મરણ શક્તિતો પણુ જેવા જઇશું 
તો એ એક મૂળ પાયેછે. નેમ એક વસ્તુ ઉપર વિશેષ લક્ષ રાખવામાં 
આવેછે, તેમ તે વધારે યાદ રહેછે, અને તેથી ક્લાણાની સ્મરણુશક્તિ 
સારીછે એમ જ્યાં ખોલીએ છપએ, યાં ધણું કરીને તો એમજ સમજવું 
કૃ તે જે જે વિષયો ભણેછે તે ઉપર્‌ ભણુતી વખતે એકાગ્ર અતે અખડ 
લક્ષ આપી શકેછે. 

હ્યાનશક્તિનું ભેર એટલું ખધુ છે કે જો માણુસનું મન એકાદા વિ- 
પય ઉપર સંપૂર્ણૂપણુ લાગેલું હોય તે તેને શારીરિક દુઃખો પણુ ફાંઈ 
ળણાતાં નથી. રાખરટહાલ નામના એક ઇંગ્લાંડના ધર્મવડતાને વાસ્તે એમ 
કહેવાયછે કે તેને મહાવેદના કારક“એક રોગ હતો, તો! પણુ જ્યારે વક્તા 
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સન ઉષર્‌ મડી તે બોધ કરવા માંડતા, યારે તે તેમાં એવે! તો તક્િ 
યઈ જતો કે તેતે તે સમે આ રોગની વેદના જરી પણુ જણાતી નહિ; 
અતે આતો એક જગત મશહુર વાત છે કે સિપાહીએ રણુસૈશ્રામમાં 
જ્યારે ધૂમતા હોયછે યારે તેમતા ઉપર જે સાધારણુ ધા પડેછે તેડું તેમને 
કાંઇ પણુ ભાન રહેતું નથી જ્યારે લડીને પરવારેછે યારેજ તે તેમના નન- 
ણુવામાં આવેછે. 

અથાતઃ--ધ્યાનશક્તિતું અગલ જેટલું ગણીએ તેટલું થોડુછે, ખાળ- 
કને ધ્યાત માપવાની રવ પાઠવી એના જેવી બીજી કેઇઇ પણુ કેળવણી 
નથી, અને તેથી શિક્ષકોએ ગમે તે જતના અભ્યાસમાં પણુ ધ્યાન આ- 
પ્વાનીજ રેવ પાડવા ખનતી મહેનત કરવી ન્નેઇએ. 

ધ્યાનને ઉત્પન્ન કરનારાં ખે કારણોછે. ૧ લું વિષયનું આકર્ષયુ, ર જું 
પોતાનું ઇચ્છાબળ, એમાં પોતાના ઇચ્છાબળેજ ધ્યાન આપી શકવું એ 
ખરૂં પુર્પાર્થછે, અને એમ ન્યારે માણુસ કરી શકે યારેજ તેની ધ્યાન 
શક્તિ કેળવાએલીછે એમ કહી શકાય. ઉધર જે આપણે ધ્યાન શક્તિનાં 
વખાણુ કથાં તે આ પ્રકારની પોતાતી ઇચ્છાને સંપૂર્ણું આધીન એવી જે 
ઘ્યાન શક્તિ-તેતૈજ” વિશેષે કરીને લાગુ પડેછે. જે માણુસ પોતાના ૪શચ્છા- 
ખળથી ગમે તે વિષય ઉપર અતે ગમે એટલું ધ્યાત આપવાની શક્તિ 
ધરાવેછે, તે આ જગતમાં ઘણા ખળવાન અને સઘળી સિદ્ધિના ધણી 
થવા ન્નેગછે. એર્તે કાંઈ અસાધ્ય નથી. એ શક્તિ પ્રાપ્ત થઈ કે તે આપો 
આપ મહાત્મા થઈ ગયો. પણુ એ શક્તિ મેળવવીજ મહા દુર્લભછે, મા- 
ણુસના મનની સઘળી શકિતએ માં ધ્યાન શક્તિ ઘણીજ મોડી પ્રછુલ્રિત 
થાયછે. તોલન શક્તિ અતે તર્ક શક્તિ કેળવાઇ રહેછે થાર પછી પણુ ક્રેટ- 
લેક કાળે અને ધણા અભ્યાસથી આ શક્તિ પરિપકવ થાયછે, અતે યારે 
પણુ પોતાના મનના દઢ આગ્રહવિના તે કામ કદી પણુ બરાબર થઈ 
શકતું નથી, કેમકે એ શક્તિતા સધળા આધાર ઇચ્છાબળની | ઉપરજ 
રહેલોછે અને નને માણુશ પોતાનું ઇચ્છાબળળ ખરાબર “વાપરે નહિ, તો 
એ શક્તિ શી રીતે ન્તૅેઇએ તેવીતે પ્રજુક્ષિત થઇ શકે? પુષ્,ત ઉમરના 
પણૂ, ધણા જણુ એવા નેેઇએ છીએ કે જે લાંબા વખત 'સુધી 
એક વિધૈયપર્‌ પોતાનું ચિત્ત રાખી શકતા નથી, અતે સહેજમાં ક'ટાળા* 
જાયછે. કેટલાકતો એવા કાયા મતની હેથછે, કે કોઈ વાત અશુગમતી 
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હાય, તો તે ઉપર પોતાતું મત 'લગાડી વિચારજ કરી શકતા નથી-ન્નણે 
વિચાર ન કરવાથી તે અપ્રિય બનાવ બતતો અઢકવાનો હોય. ધ્યાનશક્તિની 
આવી ખાળચેણાથી આકતની વેળાએ ખુદ્ધિનો ઉપયોગ કરવો જેઇએ તેને 
ખદલે તેએ છેવટ સુધી તે વાતના વિચારોને નનણી વ્નેધ્તે દૂરનાદૂરજ રાખે 
છે, અને જે દુઃખો અગાઉથી થોડે વિચાર કર્યો હોત, તો દૂર થઇ, શક- 
ત, તે દુઃખના તેગ્યો ભોગ થઇ પડેછે. ગમતા કે અણગમતા વિષયો 
ઉપર વિચાર બરાખર કરી શકાય યારેજ જણુવું કે ધ્યાનશક્તિ ઈચ્છાબ- 
ળને બરાબર વશ થઈછે. 


હવે, મતની સધળી શક્તિએ માં આવી જે મોરી, દુર્લભ, અને 
પારસમણિ સરખી અમૂલ્ય, તેતે શી રીતે કેળવી શકાય તેનો કાંઈ વિચા- 
૨ કરીએ. આ શક્તિ બાળકોમાં તો! પ્રથમ નહિ જેવીજ હોયછે, અને તેમ 
હોય તેમાં કાંઇ આશ્ચ્કે નથી. આ સમે એનામાં ઇચ્છાબળળ હજી કાંઈ 
પૃણુ કેળવાએલું નથો. આ સમે તે। વિષયના આકર્ષણુથીજ તેનું ધ્યાન 
ખચી શકાય એમછે. માટે ખાળ કેળવણીમાં તો શિક્ષકે પાઠ એવી રીતે 
રચવા ભેઇએ કે છોકરાનું ધ્યાન તે તક્‌ આપોઆપજ ખચાય. આ સમે 
ધમકી કે પતામતી લાલષ આપી ધ્યાન આપવાનું બીળકને. કહેવું એ 
નિરર્થક છે. આ સમે “ધ્યાન આપે!” એમ આન્તા કરવાતે બદલે શિન 
ક્ષકે તો એમ કરવું ન્નેઇગે કે છોકરાં રમત મૂકીને પણુ એતી વાત 
સાંભળવાને દોડ્યાં આવે. ખાળ કેળવણીને માટે તો કિંડર્ગાટન નામની 
જે પદ્ધતિ કહેવાય છે તેજ બરાખર યોગ્યછે, આ સમે તો! છોકરાં જાણે કે 
અમે રમીએ છીએ, અતે તેની સાથેજ તેને ઉપયોગી ત્તાન તથા ભનની 
જક્ેળવણી મળતી ન્નય એમ શિક્ષકે કરવું ન્નૅેધએ. પુષ્કળ પ્રદરોન અતે 
તેની સાથે સામાન્ય ત્તાનના પાઠં એજ ખાળ કેળવણીનું પહેલું પગથીઊં છે. 
પછીથી પણુ પ્રદર્શન તે: ન્નરી રહેવુંજ નનેઇચ્યે પણુ તેની સાથે હરકોઈ 
નતતના '"પાઠેને રસિક કરવાતી કળા શિક્ષકને આવડવી ન્નેઇએ. પાટતે 
રસિક કરવામાં'અતે મનની શક્તિઓને કેળવવામાં શબ્દ ચિત્રણુના નેવું 
ગ્મેક્રે બીજી' હથીયાર નથી, શખ્દચિત્રણની કળા સધળા શિક્ષકોએ મેળવવી 

નેએ, એની ઉપર૪ પાઠના રસિકપણાનો ઘણોખરો આધાર રાખેછે. 

પ. શબ્દચિત્રણુ, અને સૂચક પદ્ધતિ એ ત્રણેવાનાં જઇએ તૈવી રીતે 
'.-. ળાં, તો પછી ખાળકોના મત પાડે સાથે તલિન થઈ જવામાં કાંઇપણુ 
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બઅાષી રહેતું તથી, અને ખેશક નને શિક્ષક એ ત્રણે હ્થીઆરને વાપરવાળાં 
કુશળ હેય છે, તો! બાળકે! હૉસે હૉસે ભણેછે, અને તેમના મનને ઉત્તમ 
ક્રેળવણી મળેછે. 


કદ્દાપિ કોઈ પૂછશે કે આ તે! વિષયતા આકર્ષણુથી ધ્યાન ખેંથવાની 
વાત થઈ, પણુ ખાળકેો પોતાની ઇચ્છાને બળેજ ધ્યાત આપે, તેમ તો 
કાંઈ થયું નહિ, એ ખરૂંછે, પણુ વિષયાતુસારી ધ્યાનશક્તિ કેળવાયાથીજ 
₹ચ્છાતુસારી ધ્યાનશક્તિનો પાયો! શેપાય છે, મતતી ખીજી શક્તિઓની 
પેઠેજ ધ્યાન આપવાની શક્તિ પણુ મહાવરાથી ધીમે ધીમે વૃદ્ધિ પામે છે 
પહેલાં જેનું મન પાંચ મિનિટ પણુ એક વિષયપર્‌ ઠંરીતે ખેસતું નહેતું, 
તે હવે અધો કલાક સુધી હૈભેર એક વિષયતેો વિચાર કરી શકેછે. રસના 
કારણુથી તો રસના કારણુથી, પણુ અધો કલાક સુધી પોતાના મનને 
એક ખાખત ઉપર રેકી રાખવાની શક્તિ આવી એ મોટી વાત થઇ, અતે 
એટલું ઇચ્છાખળ કેળવાયું છે, તો હુવે આ સમે નીરસ બાબત ઉપર પણુ 
એ ધારશે તા પાચ દશ મિનિટ પોતાનું મન રેછી શકશે, હવે આ સમે 
રિ ક્ષકની ચતુરાઇ એમ રહેલીછે કે વિષયાતુસારી અતે ઇંચ્છાતુસારી 
બખે ધ્યાનશક્તિએને તેના ગજા પ્રમાણે કામ આપવું. આ સમે અપ્રિર્ય 
વિષય ઉપર્‌ પણુ લક્ષ આપવું પડે એવા નાતા નાના પાઠ કે મતોયત્ત આન 
પવા, દ તેમ કરવા સાનની તૃષ્ણાથી, ન'બરની લાલચથી, કે શિક્ષકના 
વખાણુ કે ભયના 'કારણુથી નિશાળીયાઓ દોરારો, આ સમે આવી ૫- 
“્છાતુસારી ધ્યાનશક્તિનો ખપ પડે એવા વિષયો ઉપર તૈમણે ધ્યાન આપ્યું 
જે કે નહિ તેની ખ'તથી તપાસ રાખવી. ધૅર લપખ્પવા આપેલા મતોયત્ન 
વિગેરે ઉપર તો. શિક્ષકે ખસુસ લક્ષ આપવું, કેમકે તેજ ઇચ્છાતુસારી 
ઘ્યાનશક્તિતે કેળવનારાં સાધતા છે. જેમ જેમ ખાળકોની ઉમર્‌ વધતી 
ય, અને જેમ જેમ ઇચ્છાતુસારી ધ્યાનશડ્િતિ વધતી જાય, તેમ તેમ 
તેનો "ખપ પડે એવા પાઠં વધારતા જવું અને તેવાં કામ વધા્‌રે બતાવતા 
“જવું, પણુ તેમ કરતી વેળા છોકરાઓની શકિતને ખરાર્બર્‌ વિચાર કરવો, 
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આ પ્રમાણે ચતુરાધ્થી વરત્ત તો ધીમે ધીમે. પણુ અચૂક છોકરાઓની 
“ચ્છાતુસારી પ્યાનશક્તિ ફેળવાતી ન્નય, અને છેવટે તેઓ પાંચ છ કલાક 
સુધી પણુ એક વિષય ઉપર પોતાતું મન ચૉંટઢાડવાને શકિતમાન થાય; જ- 
રમન વિદ્દાનો દહાડામાં ૧૮ કલાક એટલે સૂવાના ૬ કલાક સિવાય ખીન્ને 
ખધોજ વખત અભ્યાસમાં અને તે પણુ ઘણું કરીને એકજ વિષયના અ- 
ભ્યાસમાં ગાળી શકેછે. તે્તું કારણુ એજ કે તેઓની પ્યાનશકિત સ્વભાવ 
અતે અભ્યાસથી ધણીજ કેળવાએલી હોયછે. એમ જે કહેવાય છે કે શાળા- ' 
ઓનું કામ ભણાવવાતું નથી પણુ પોતાની મેળે ભણુવાની શકિત તેમનામાં 
આણ્‌વી એજ છે, તેનો અર્થ પણુ સુપ્યત્વે એજ થાયછે કે ધ્યાનશડિતને 
જ્રેળવવી. આપણુ સાધારણુ ભાષણમાં કહીએ છીએ કકે ફ્લાણાની તો ઠરેલ 
ખુદ્ધિછે, પણુ તેનો વિચાર જઇશું તો -એજ અથે નિકળશે કે ઠરીતે લાંખા 
વખત સુધી એક વિષય ઉપર્‌ વિચાર કરવાતી શક્તિ તે માણુસમાં છે. 
અતે તેથી તે જે કામ મનપર લેછે તેમાં તે સિદ્ધિને પામેછે, ચોગીઓની 
સિદ્દિનું વાસ્તવ્ય ગમે તેવું હો, પણુ એ વાત તો! ખરી કે ધ્યાનશડિતને 
તેઓ પુર્ષાર્થનું મૂળ ગણેછે તે વાસ્તવિકજ છે.”શેક્ષણુ શાસ્ત્રમાં તો ધ્યાન- 
'શડ્તિ એ મણા અદ્ભૂત પરાકમ ભરેલીછે એમાં કાંઇ શક નથી. 
ઘ્યાન શડિતના અ'ગ ત્રણુછે:--તલ્રિનતતા, અખ'ડતા, અને સ્વાધીનતા, 
પહેલું તો વિષયમાં તલ્ષિન એટલે સધળું મન રેકવાતો મહાવરો પડલે 
જએ. જ્યાં સુધી આ શડ્તિ બરાબર કેળવાઇ નથી, લાં સુધી માણસ 
ધ્યાન આપશ્ને પણુ પૂરેપૂર્‌ નહિ,” એક અભ્યાસમાં મન ન્નેડયુ' હશે યારે 
પણુ થોડુંક તો આસપાસના પદાર્થીના અવલોકનમાં અથવા વખતે પ્લાન 
એધા વિચારમાંજ તે દોડયા કરશે. આમ અન્ય વિષયમાં તે કદાપિ લુખ્ધ 
નહિ થાય, તેોપણુ મદ પડી જઈ પોતાની જેટલી શડિતછે તેટલી ખધી તે 
અભ્યાસમાં વાપરશે નહિ, અધમણુના મગદળીયા ડરેરવવાતું જર જેનામાં ' 
હોય, તે ર બશેરના 'ફ્રેરવે તેના જેવું થશે. મતલખ કે મનતે એક વિષય 
ઉપર રેડ્યું તો ખર પણુ તેને જાણુ વેઠે કરવી પડતી હે હોય તેમ ક'ટાળીને * 
ત્મભાવથી તથા ખોટીઈથી થોડુંજ કામ કરશે. આમ થાય તો તો બહુજ 
ખો.ડું એમ થવાથી તે મનની સધળી શક્તિઓજ ધીમે ધીમે મંદ ઈ 
જય. મૂર્ખ અથવા જીલ્મી શિક્ષકના પાપે કેટલાકની ખુદ્ધિ જડ થઇ જાયછે. 
તે આમજ. માટે ધ્યાત આપ વાની ર્તાકીદ અપાતી વેળા એ વાત કદી પૃણુ 
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ભૂલવી નહિ કે ચયે ધ્યાન બળાત્કારી અથવા ક'ટાળાનું નહિં, પણુ હૉંસભેજ 
અને રસ લાગવાથીજ આપવાતું છે. છેક છેવટતે પગથીચ્યે અપ્રિય અને 
કંટાળા ભરેલા વિષયે! ઉપર્‌ પણુ ધ્યાન આપતાં માણુસે શીખવાનું છે 
ખરૂં, પણુ તે આવી મ'દી રીતે નહિ, પ્રિય કે અપ્રિય જે વિષય ઉપર્‌ :મ- 
ભ્યાસી ધ્યાન સ્માપે યારે તે ધ્યાન પોતાના મનની સંધૂર્ણ્‌ શકિતથીજ 
અપાવવું ન્તેધ્એ, પછીથી વિષય રસિક નહિ હોય, તોપણુ તેના ફ્ાયદાને 
વિચાર કરી માણુસમાં હૉસ આવશે અતે હૉસથી રસભેર તે કામ કરશે. 
આ પ્રમાણે પૂણ હૉંસભેર મનતું સધળું બળ કે! અભ્યાસમાં રેકવું, 
અને તેને જરા પણુ ખીજ બાબતમાં રમતું રહેવા દેવું નહિ, તેતે તલ્િનતા 
કહેછે, અને પ્યાન *શડિતની એવી તલ્રિનતતા કેળવવા તરક દરેક માણસે 
કાળજી રાખવી જેઇએ, અતે શિક્ષકે પણુ પોતાથી બતે તેટલું કરવું. શેન 
રખકોર્‌ થઇ રજ્યો હેય, મોઢાગળ ચિત્તાકર્ષક અનેક પદાર્થો પડેલા હોય, 
અતે પોતાના આત્માને નમગ્ર કરી નાંખે એવા ખતાવ હમણાંજ બન્યા હોય, 
તાપણું જે માણુસ પે।તાના ધ્યાનમાંથી ચુકતો નથી, તેની ધ્યાન શડિત 
સંપૂણું કેળવાઈ છે એમ સમજવું. નેપાલિઅન ખેોનાપાર્ટ 'દારૂ્ણુ યુદ્ધ 
માલતું હે તેમફંજ *જને દશ પ'દર્‌ મિનિટની જ૪ુરસદ મળતી તો! તેટલે! વ-* 
ખૃત તે તુર્ત નિરાંતે ઊંધી લેતો, અતે તેટલી મિનિટ વીતી કે તુત ઉડીને તે 
પાછે યુદ્ધમાં ન્નેડાતો. વારનહેસ્ટિગસને માટે કહેવાય છે કે ભારે ખટપટને 
નનેખમ વેઠી ન'દકુમારને ફ્ાંસી દેવડાવ્યો, તેજ દહાડે ધેર જધ/ એણે દાડતર્‌ 
જાન્સનની ઉપર્‌ કાગળ લખ્યો તેમાં આ પ્રસંગની વાળતા કાંઇ પણુ ન 
જણાતાં વિઘા વિષયોની શાંતને લાંધી ચચાજ માલમ પડે છે. એસાકન્યુટન 
પોતાના અભ્યાસમાં ખેસતો, લારે ત્રણુ ત્રણુ કલાકથી ખાતું ટાઢું પટી નય 
છે તેતું એને જરા પણુ ભાન રહેવું નહિં. આતો મહાપુર્ષોની તલ્લિનતાતું 
વર્ણન છે. એટલે દરજ્જે બધાથી પોતાની ધ્યાનશકડ્તિ કબજે કરી શકાય 
નહિ એમ આપણે કદાપિ કયુલ કરીએ, તેો!પણુ યાદ રાખવું કે' તેમનામાં 
પણુ એટલું બધું ઇચ્છાખળ મહાવરાથીજ કેળવાએલું હતું, શને તે પ્ર 
માણે ને હરકોઈ માણુસ મનતો આગ્રહ રાખે તો તે પણુ ઘણે દરજ્જે 
પોતાનું ધ્યાન પોતાને કબજે કરી શકેજ. 

 કછખ'ડતા ચએટલે લાંબા વખત સુધી એકના એક વિષય ઉપર્‌ ન્નેડી 
રાખવું તૈ. એ ધ્યાનશક્તિની કેળવથીમાં* ખીજીું પગથીયું છે, એકવાર 
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તલ્િનતાતું ખળ આવ્યું, તો પછી તે ધીમે ધીમે અભ્યાસથી વધતું જશે. 
પાંચ મિનિટ એક વિષય ઉપર સ્થિર ચિત્ત રહ્યું, તો અભ્યાસથી તે પચાસ 
મિનિટ સુધી રહેતાં પણુ શીખે, 


ધ્યાન શક્તિની સ્શ્રધિતતા એટણે ચાહે તેટછું લું એક' વિષય ઉપર ધ્યાન 
આપવું, અને ચાહે યારે તે વિષય ઉપરથી ખસેડી તુર્વજ બીન્ન વિષવની 
' સાથે ન્નેડી દૈવું. સાધારણુ રીતે દુનિયામાં જનેઇએ છીએ તો જેના ધ્યાતઃ 
માં અખંડતા વધારે હોયછે' તેનામાં સ્વાધીનતા ઓઈ હોય છે, અને 
સ્વાધીનતા વધારે હોયછે તો અબરંતો  ગછી દીઢોમાં આવે છે: એટલે, 


કેટલા માણુસ એક કામમાં લાંબા વખત સુધી મ'હીં રહેવાને શડિતમાન 
હોયછે, પણુ તે કામ છોડી ખીન કામમાં જ્યારે નનેડાવું પડે છે; યારે 
તેમ કરતાં તેતે મહેનત પડેછે, તથા વાર લાગે છે. મતલબ કે એક કામમાં, 
એકાગ્રતા તેનૌથી મરજી માફક છોડી કે ન્નેડી શકાતી નથી. એથી ઉલટું 
કેટલાક માણુસ એવા હોયછે કે લાખા વખત સુધી એક કામમાં પોતાતું 
ચિત રે।શી શકતા નથી, પણુ તે કામ છોડી ખીન્ન કામમાં લાગતાં તેની 
ધ્યાનશડ્તિ પૂર્વવત્‌ ઉત્સાહી અને ખળવાન થઇ નાય છે. આવી પ્રકૃતિને 
અતુસરવાને અર્થેજ અભ્યાસ પત્રકમાં જુદા જુદા વિષમેને એક પછી એક 
ગોઠેવવામૌ આવે છે. એમે કરવાથી જીદા જીદા વિષચેતો પણુ લાંખા વખત 
સૂધી અભ્યાસ કરવાને તે શક્તિમાન થાયછે, અને બાળકોને સાર્‌ તેમ 
કરવાની ખાસ જર્‌રજ છે, કેમકે તેમનામાં ધ્યાનની અખ'ડતા હજી કૈળવા- 
એલી હોતી નથી. એ શકિત જેમ જેમ" વધારે કેળવાતી ન્નય, તેમ તેમ 
તેમતે વધારે વ્રખત સુધી એકજ વિષયમાં ઘેયાનં આપવાની જફર પાડતા જવું. 


એમ કરવાથી બધામાં સરખીજ અખડતા તો ડયારે પણુ આવશે 
નહિજ, અને તેમ સંપૂર્ણપણે આવવાની સંસારેોપયોગી કેળવણીમાં જરૂર 
પણુ નથી, અખડતા હદપાર્‌ જવાથી સ્વાધીનતા આછી થઇ નયછે અને 
તે સંસા રેપયોગી ન તો થવું નનેઇએજ નહિ, ચિત્ત એક વિષય 
ઉપર્‌ એવું ચાટી ન્નય કે ખસેડચું પણુ ખસે નહિ, એ ગુણુ કવિ પ'ડિન 
તોને મણા ઉપન્નોગી. પણ્‌ સસાર વ્વણારમાં તો અનેક કામ ઉપર માણુ- 
સને વારાદરતી, ધ્યાન આપવાની જરૂર પડેછે, અને તે તરેહની શક્તિ જેન 
મામાં કેળવાએલી હેય તેજ વ્યવહારી કામમાં સારે! નીવડે, તે છતાં સેન 
સારીને પણુ એ વાતની તો અવર્સ્ધ જરર છે કે થોડો કે ઘણે! પણ્‌ જે- 
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ટલે! વખત કે કામમાં ધ્યાત આપે તે વખત સુધી તો તેતું ધ્યાન વૈ 
કામમાં સંપૂર્ણપણે લાગવું જેધએ. રસળતું ઉડતું મત તે! પ'ડિતતે તેમજ 
સંસાર વ્વવહારી માણુસને પણુ સમાનજ હાનિકારક છે, અને નઠારી કેળવ- 
ણીતી તે અચુક. નિશાની છે. સંપૂર્ણું ધ્યાન આપવાતી ટેવ તો! બાળકને 
માખાપ કે મહેતાછશ્યે હમેશાંજ પાડવી. અધુરૂં; ઉપલેકીયું, કાચું કામ 
* કરી લાવે તો! કદી પણુ' તે કખુલ રાખવું નહિ, પણુ સંપૂર્ણ ધ્યાન આપીને 
સંપૂર્ણ કામ કરે એવી હમેશાં તાકીદ રાખવી, ધણું કામ કદી બાળકને 
બતાવવું નહિ, કેમકે માથે ધણું કામ આવી પડવાથી તેને તે અધુરૂં, ઉપન 
લેઝીયું, અને કાચુ'જ કરી લોવવાંની જર્‌ર પડેછે, અને તેમ કરવાથી એ- 
વી કુટેવ પડેછે કે તેનાં નુક્શાન તેને જન્મ સુધી નક્યા કરેછે, સંસારમાં 
પણુ એવુંજ ઉપલેકીયું કામ કરનારે થશે, અને તેથી તે ગમે તે ધ'ધામાં 
પડશે પણુ તેને તેમાં જશ કે જઇએ તેવો લાભ કદી પણુ મળવાતે। નહિ. 
જ્યાં જરે યાં એ ઉપલેકીયો, ઉડેલ, ઠોળીયેો! માણુસ ગણારો; બધા કહેન 
રૈ ફે એના કામમાં તે શી ભલીવાર હોવાની હતી, અને સૉંપેલું કામ એ 
બરાબર કરી લાવશે એને કોઇ્તે પણુ ભરેસેો! પડશે નહિ, અને જ્યાં 
એવી શાખ પડ હાં તે માણુસ દુનિયામાં કોડીનો થઇ રહેછે, માટે સંપૂણું* 
ધ્યાત આપી પોતાતે સોંપેલું કામ સંપૂર્ણપણે કરવાની ટેવ દરેકને પડાવવી 
એ કેળવણીમાં ખરેખર ઉપયોગી કામ છે, અતે દરેક વિદ્યાર્થીએ પણુ 
સમજવું કે આ અમૂલ્ય શડ્તિ સંપાદન કરવાને હું મારા ખરા દિલથી પરમ 
પ્રયત કરીશ નહિ યાં સુધી માખાય કે શિક્ષકથી કાંઇ પણુ થઈ શકવાનું 
નથી, કેમકે આતો ઇચ્છા શક્તિનું કામ છે, અને તે પોતા શિવાય કોઇતે 
પણુ આધીન નથી? 


વગે પદ્ધતિ. 


જ્યારે વર્ગી પાડી ૬રેક વર્ગને સાર્‌ એક ભોટી ઉમરતે। સુશિક્ષિત 
શિક્ષક હોય, લારે તેને. વરડાનુબ'ધી શિક્ષણુ પહ્તિ કે મૌત્ર વગ પહતિજ 
* કહેછે. આ પદ્દતિતું ખરૂં સવરપ ખહાર પાડવાતું માન*ડેવિડસ્ટોનનેછે, અને 
તે ઉપરથી તે સ્ટોની- પદ્ધતિ પણુ કહેવાય છે, કેટલાક એને ગાલેરી.સિ- 
સ્ટમ પણુ કહેછે, કેમકે એમાં ગાલેરી ખહુજ અગથનીછે. સ્ટાએ ગોતેતો 
એવું ટ્રેનિંગ સિસ્ટમ એટલે કેળવણીની પદ્ધતિ એવું નામ પાડયું હતું, 


પ. 
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મતે ભણતર નહિ પણુ કૈળવણી એજ નિશાળનું સુખ્ય કામ છે એ વાત 
ગએણુજ લોકને પહેલ વહેલી પોકારીને કડી, એજ એની પદ્દતિતું ખા- 
સ લદ્ટાણુ છે 

જ્નિમે સિસ્ટસતું સ્વરૂપ--૧ લું અને સુખ્ય તે એજ તું જે મેણેન 
તાજીએ વિશેષ લક્ષ ભણુતર ઉપર નહિ, પણુ કેળવણી ઉપર આપવું, 
અને તે કેળવણી પણુ માત્ર ખુદ્ધિનીજ નહિ પણુ નીતિ તથા શરીરની 
પણુ અવશ્યે જ્નેઇએ. સ્ટોએ જે પદ્દધતિ લખી છે તેમાં તે નીતિની કેળ- 
વણી વિષે ધણા।માં ધણું જાસ્સાભેર ખોલ્યો! છે, અને તે બધું વાજખીછે, 
કેમકે ખુદ્ધિના વિસ્તાર કરતાં પણુ સુનીતિનો અભ્યાસ એ સૈંસારમાં ખે- 
શક વધારે શ્રેયદાયક છે, તેમજ શરીર કેળવણી તષ પણુ નિશાળોતું ચિત્ત 


ખેંચનાર્‌ એજ હતો. નિશાળમાં ખેલ અથવા ડકસરતશાળા તે! એની પહન 
તિમાં અવશ્યનીજ છે, 


સમૂહશિક્ષણુ માનિટર પહ્દતિવાળાઓએ કાઢ્યું હતું, પણુ તે મહેતા- 
તું કામ સુતર કરવાને માટેજ પ્રથક શિક્ષણુ જ્યારે એકથી થઈ શડયું 
નહિ, થારે તે ચલાવી લેવાની માત્ર આ જીક્તિઓ હતી. માનિટર ૫દ્દ 
તિવાળાઓએ માનિટર રાખવાના ફાયદા કેટલાક દીઠા લે ખતાવ્યા, તો 
“પણુ સમૂહ શિક્ષણુમાં જે ખાસ ફાયદા રહેલા છે તેંતી તેમને કાંઈ ખ- 
ખર્‌ નહોતી. સમૂહ શિક્ષણુજ શિક્ષણ તરીકે ઉત્તમ છે ચ્યેમ બતાવનાર તે! મિ. 
સ્ટાજ પહેલ વહેલો હતો. એણે સ્પષ્ટપણે અસરકારક ભાષામાં કહયું કે 
સમૂહના સમભાવ્‌થી દરેક ખાળકનું મન જેટલું પ્રજુલિત તથા ચ'યળ થાય 
છે, તથા સારે કે નઠારે માર્ગે ચાલવાને માટે જે જીસ્સાથી તે તૈયાર 
થાયછે, તે ચાંચલ્ય તથા જુસ્સો બાળકને એકલું શીખવવાથી કદી પણુ 
તેનામાં ઉત્પન્ન થતો! નથી. આખો સૈંસાર સમભાવને ખળે બળવાન છે 
અને તે બળ કેળવણીના કામમાં ખેશક વપરાવું ન્નેઇએ. 
 સથ્ૂહસમભાવનું બળ નિશાળમાં સવંદા વાપરવાના વિચારથી આ 

પદ્ધતિમાં સર્વીડત જવાખ અને સર્વીડત વાંચન પર્યેત સધળુ'જ નિશાળતું 

કામ સમૂહમાં થવું. 

શી'ખવવું અને શીખવેલું તપાસી નેવું એ ખે કામ જુદાં છે. એ 
ખતાવનાર પણુ પહેલ વહેલી આ પદ્દિજ હતી, પરીક્ષા લેવા કરતાં /મ- 
ણાવવું એ મેહેતાજીનું પહેલ વહેલું કામ છે અતે તે ઉપરજ વિશેષ લક્ષ 
આ પદ્દતિ આપે છેઃ ભણાવવાના પાઠ પરીક્ષાના પાઠથી વખતપત્રકમાં 
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ન્તદાજ નોંધવા માંડ્યા, અતે તેનું નામ કથિત પાઠ પડયું. વળી એ કથિત” 


પાઠં ભણાવવાને અર્થેજ નહિ, પણુ માત્ર ખુદ્ધિતે કેળવવાની ખાતર્‌ પણુ 
અપાતા, એને સામાન્ય ત્તાનના પાઠં કહેતા, 


કથિત પાઠ કે સામાન્ય ત્તાનની વખતે છોકરાનું મહેતાજી ઉપર્‌ઃ 


અને મહેતાજવનું છોકરા ઊપર અખ'ડ ધ્યાન રહેવું અવલ્યનુંછે, અતે તે 
માટે જે બેઠકની યોગ્ય ગોઠવણી કરી છે તેને ગ્યાલેરી કહે છે. ગ્યાલરી વિના 
આ ટ્રેનિ'ગ સિસ્ટમની નિશાળ ચાલીજ શકે નહિ, અને તે દરેક ઠેકાણે 
ખે ત્રણુ હમેશાં હોયન# છે. 

પ્રદશન અતે તેથી પણુ વિશેષ શખ્દ ચિત્રણુની અગયતા વિષે 
સ્ટો સાહેબ ડગલે ડગલે લખેછે, અને અગર ન્ને તે વર્ગ પદ્ધતિ સિવાય 
ખી પદ્ધતિમાં પણ એટલાંજ અગલનાં છે, તોપણુ એ વાત ખબતાવવાતું 
માનતે। આ અપૂર્વ પહ્દિકારનેજ છે. સ્ટોસિસ્ટમ પ્રગટ થયા પછીજ કે- 
ળવણી ખરા અતે શાસ્ત્રીય પાયાપર આવી. આ રીતે નેતાં સ્ટોની પદ્દતિ 
એ એકલી વર્ગ પહદ્દતિજ નથી પણ સકળ શિક્ષણુ શાસ્રતે સાર છે. સદા- 
ચારની ટેવુ પાડવી અતે મનની સઘળી શડ્તિઓને કેળવવી સમયે અગાઉ 
વીસારીજ મૂકર્વામાં “આવ્યું હતું. તોપણુ તે કાંઈ પ્રથક શિક્ષણુથી થઈ શકે 
નહિ એમ નથી, અને તેથી વગીતુબધી પહ્દતિના જે લાભાલાભ અગે 
નીચે ખતાવીએ છઇએ તેમાં તેને ન ગણુતાં માત્ર વર્ગ ખાંધવાથી* જે 
ફાયદા ગેરફાયદા થાંય તેજ ગણાવવા અમે વાજબી ધારીએ છઈએ, કરે 
તે ઉપરથી તેનો પ્રથક પદ્ધતિ સાથે વાજખી મુકાબલે થર્ધ શકે, ” 

વર્ગ પહ્તિના ફાયદા ગેરફાયદા, ૧ લો ને મોટો ફાયદો તો એજ 
છે કે સમૂહ સમભાવતું બળ કેળવણીના કામમાં વપરાઈ શકે છે. એ બળ 
%ટલું અગયવું છે તે બધા જાણે છે, અને તેથી કોઈ પોતાના છોકરાને 
એકલે ધેર ભણાવતા હોય, તોપણુ તે વખતે તેને મે ચાર્‌ સાથી હોયતો 
વધારે સારૂં એમ ખધા સમજે છે. જેમ સાથીઓ વધારે તેમ આ સમ- 
ભાવ ખળ વધારે એમાં કાંઈ શક નથી, પરંતુ એ સજભાવ ખળને સુ- 
માર્ગે દોરવનાર જે મેહેતા તેતું ખરાખર ધ્યાન તે”સમૂહના દરેક જણુ 
ઉપર્‌ ડયાં સુધી આપી શકાય તે ઉપર તેનો નિશોળમાં ફાયદો ગેરફાયદો 
થવો આંધાર રાખે છે. 

ને છોકરા સરખા સાન ત્મતે જશડિતિની હોય, તો તો ગમે એટલા 


ળે 


૨૬૦૮ 


જાય તોપણુ તેમને અતુસરવું શિક્ષણ આપી શકાય. સરાસરી સરખા: 
સાનના વર્ગ બાંધી શકાય ખરે, પણુ શક્તિ તે ખધાની સરખી હોવી એ' 
અશડયછે, સોટી નિશાળમાં સરખા ત્તાનના ચાળીશેક છેકરા સહેજ મળી 
શકે, પણુ તેમાં જેવા જઇશું તો દશેક સારી ખુદ્ધિના, વીશેક મધ્યમ ખુ- 
હિતા, અને પાછા દશેક છેક કનિદ્ટ ખુદ્દટિના માલમ પડશે. આ બધાને 
વર્ગ ખાંધી બધાને ભેળા શીખવવાથી ઉત્તમ અને કનિટ્ટ ખ'તેની ખરાબી 
થાયછે, ખધા હાલ મધ્યમ ખુદ્દિના નીવડેછે એમ જે અહિયા તેમજ ઇં- 
ગ્લાંડમાં ફરીયાદ ઉઠેછે, તેતું કારણુ આ પ્રમાણું વગે પદ્ધતિમાં ખધાનેજ 
એકી લાકડીએ છહાંકવાથી થાયછે, અતે લોકો કહેછે કૈ અસલ પ્રથક પન 
હ્તિમાં એમ થતું નહિ, અને તે કારણુથીજ તે સમે થોડા પણુ સ્મસા- 
ધારણુ ત્તાન ખુદ્ધિવાળા પુરૂષો નીકળી આવતા હતા, 
આ કહેવું ધણેક દરજ્જે ખરૂંછે;/ પણુ અમે ધારીએછધ્એ સ્ટોતોા 
ટુકડીઓ પાડવાની શષ્ભ મના કરતે! હતે, તોપણુ જે શિક્ષક એક વર્ગની ત્રણુ 
ટુકડી મોઢા વિષયોમાં તેતું શિક્ષણુ પરીક્ષણુ નતદું જાદુંજ લે, અતે એ 
રીતે પોતે એક ડુંકડીમાં રોકાએલેો હોય યારે, બજી ડુકડીઓમાં હલકા 
(વિષયો ( જે માંત્ર ગોખણુ કરાવવા તપાસવાનાજ' હેોધ ) તે માનિટર 
હસ્તક પોતાની નજર આગળ લેવડાવે, તો ઉપર્‌ લખેલાં તુકસાને થવાનો 


જરા પણુ સૈભવ રહે નહિ, અતે પરસ્પર પહતિતો પણુ યોગ્ય 
ઉપયોગ થઈ શકે. દ 


દ 


ગમે તેમ કેરે, પણુ વર્ગાતુખ'ધી પદ્દતિજ મહેતાજીના કામને સરલ 
તથા રસ ભર્યું કરેછે. એકેકનતે ભણાવવા તથા તપાસવામાં જે કટાળા 
ભરેલી મહેનત રહેલી છે તે ગમે એવા ઉત્સાહી અતે દયાતતદારી વાળા 
* મહેતા જીથી પણુ થઇ શકે નહિ. એકનું એક સમનવવાતું કે પૂછ- 
વાનું હોય, તો તે બધાને ભેળુંજ સમજાવવું કે પૂછવું એ સ્વાભાવિક ર- 
" સ્તો છે, અને તેથી અગરન્ને વર્ગે પદ્ધતિમાં ઉત્તમ કનિછ્ટ ને કેટલુંક તુકસાન 
થતું હશે. તોપણુ તેના હકમાં એ બધું ન્નેતાં પ્રથક શિક્ષણુ કરતાં વ- 
ધારે ફ્રાયદદો થતો હરો એમાં અમને કાંધ શક તથી. તે છતાં ને જરૂર્‌ 
પડે તો વડના અતિ*ઉત્તમ અને અતિ કનિષ્ટ છોકરાતે દહાડામાં કેટલેક 
તખત પ્રથક શિક્ષણુ મળે એવી ગોઠવણુ કાંઈ તજવીજથી કરી શકે, તે 

એ તુક્સાન પણુ નહિ ન્ન્‍ેતુંજ થઈ સહે. 


સૃખ્હ 


આ 'પહ્દતિની સામા ખીજેૅ એક વાંધો લેવામાં આવેછે તે એવેછે કે* 
સમૂહ ઉપરજ લક્ષ રાખવાથી પ્રત્યેક વિશેષ ઉપર્‌ લક્ષ અપાતું નથી, અને 
સૈથી તે પ્રત્યેકતા અભ્યાસ, સ્વભાવ, તયા ખુદ્ધિ તપાસી જે ઉપાયો 
લેવા ન્નેઇએ તે કાંઈ પણુ લઇ શકાતા નથી. ખરૂં ન્નેઇએ તો આ દોષ 
વર્ગ પદ્દતિતો નથી, પણુ વર્ગ ન્નેઇએ તે કરતાં ખહુ મોટા રાખવાને છે. 
અમે જે ઉપર્‌ ટુકડીઓ પાડવાની સૂચના કરીછે તેમ કરવામાં 
આવે, તે આ હરકત દૂર થાય, અતે તેની સાથે વગે પણુ મોટા રાખી 


શકાય, વર્ગ તો કાંઇ પણુ મોટા રાખ્યાવિના છૂટકોજ નથી. કાંઈ દશબાર 
છેોકરે અકેકો શિક્ષક રાખવો મોરી નિશાળમાં પરવડી શકે નહિ. 


એથી પણુ મોટા વાંધો આ પહિ સામા એછે કે એમાં શિક્ષકનાન 
જ સધળા પ્રયત્ન ઉષર ધે।રણુ રાખવામાં આવ્યું છે. છોકરાને ભણુતર 
સરળ કરી આપવાથી તેની ખુદ્ધિ પોતાની તફેનેો વિચાર કરવામાં કે પેન 
“તાતી મેળે મહેનત કરવામાં મંદ પડી જાયછે. તેમજ ભણુતરમાં કારણ 
“ભાગ વધારે સમજતા થતા હશે, પણ જેમાં પંડે મહાવરો કરવાની ધણી 
જર્‌રછે, તેવી બાબતોમાં તેઓ કાચા રહી જયછે. વાંચન, લેખન, હિસાખ 
ગણુવા વિગેરે ફામ એ છોકરાએ જેઈએ તેવી ઝપટ અતે સક્‌ાઇથી 
કરી શકતા નથી, અતે તેમાં ભૂલો પણુ બહુ કરેછે. આ ટ્રેનિંગ સિસ્ટમતે 
નહિ, પણુ શિક્ષકને દોષ સમજવે1. કથિત પાઠ આપી તે સંતોષ પામે,અ- 
“ને તે વેળા જે શીખવ્યું તેના મહાવરો છોકરા પાસે કરાવે નહિ, તો બેશક 
અધું કાચું રહેજ, વળી જેમ જેમ છોકરા મોટા થતા જક્ન તેમ તેમ જ્રોને 
સૂચવવાનું ઓછું કરતાં જઈ તેઓ પોતાની મેળેજ મથે અતે મથ્યા પ- 
છી જ્યાં અઢકી પડે ત્યાંજ તેતે મદદ કરવી એવી રીત વધારે તે વધારે- 
જ રાખતા જવું જઇગ્મે- પાઠંશાળાની કેળવણી અથવા તેથી પણુ પેલી 
"તકની કેળવણી જે જે ખાનગી અભ્યાસ તેને માટે યોગ્ય કરવા ત% ખેશક 
આળકની કેટલીક 'ઉર્સર પછી ખસુસ લક્ષ રાખ્યા જવું એ અગે કખુલ 
કરીએ છઇએ, અતે તેમ કરવાતે તથા વગે પદહ્દિને કશે પણુ વિરોધ 
નથી. વિવેક વિના'કે!ઇ પણુ પદ્ધતિથી તુક્સાન યાયજછે, પણુ તે માટે 
તે પદ્ધતિનો દ્દોષ કાઢવો એ કદી પણુ વાજબી કુહેવાર્ય નહિ. 
, આરીતે અમે ત્રણે પહ્તિતી સ્વરૂપ, તયા “ફાયદા ગેરફાયદો બ- 
'તાવી ગયા. એ ખધામાં ટ્રેનિ'ગ સિસ્ટમ સવૉત્તમ છે. ભણુતર્‌ એજ કાંઈ* 
કળવણી નથી; એ મહાતત્વ જેણે "પ્રસિદ્ધ કર્ફુ તે સધળી પહ્દતિઓએ 


“ 


૧૧૦, 


જૂવીકારવા ભ્નેગછે. તેમજ ખુદ્ધિની સાથે નીતિ તથા શરીરતી કેળવણીની 
પણુ તેટ્લીજ અથવા ખરૂં કહીએ તો વધારે જર્રછે એ વાત પણુ હાલ 
સધળાએે કખુલ રાખીછે. ભણુતર ઉપરાંત ખુદ્ધિ કેળવણીના ખાસ પાઠ 
રાખવા જેઇએ એ એક બહુજ કિ'મતી ભલામણુ છે, અતે ખુદ્ધિ કેળવણીને 
માટે સૂચક પદ્દેતિજ યોગ્ય છે, બાળકની નિશાળે તો ખેશક આ સધળા 
નિયમોને બિલકુલ અતુસરતીજ હોવીજ નેઇએ, અને કિશોર વયના 
વિઘાથિઓતે માટે પણુ વાપરતાં આવડે તો એજ પદ્દતિ ઉત્તમ છે. 
નાના ખાળકને કાચ “કે પતાસાનો પાઠ આપીએ છીએ, તેવોજ પાઠ મ 
હેતાજ મોટી ઉમરના છોકરાને આપે તો ખેશક તે કેવળ નિરૂપયોગી અને 
તુકસાની ભરેલું પણુ છે, પર'તુ એમાં મહેતા સિવાય ખીન્ન કોઇનો 
વાંક નથી. ખગોળ, ભૂસ્તર, રસાયન, યંત્રશાસ્ર વિગેરે શાસ્રોના પ્રવેશક 
પાઠેૅ સામાન્ય સાનની પદ્ધતિ ઉપર સવા છેકરાખએને તો આપવા ને 
ઇએ, અને એ પ્રમાણે સૂચક પહદતિએ પ્રવેશ કરાવ્યા પછી ગ્રંથોના 
વ્યાખ્યાનમાં નાંખ્યા હોય, તે થોડા વખતમાં પાકે પાયે એ વિઘાઓમાં 
નિપુણુ થાય. તેમજ આ પગથીચ્યૅ ઉપર કહયુ તે પ્રમાણે છોકરાઓને પ્ર- 
થક પણુ પોતાની મેળે મથવાનો મહાવરો પણુ અવશ્ય “પાડવા નનેઇએ. 
આ પ્રસગે પરસ્પર સહાયતાનો પણુ કેટલેક ઉપયોગ કરી શકાય, અને 
તેમ કરવાથી તેના પણુ જે ખાસ લાભ છે તે મળી શકે. મતલખ 'કે ત્રણુ 
પૃદ્દધતિઓતું ચોગ્ય મિશ્રણુ કરતાં મહેતાજીને આવડવું “નેધ્ન્એ, અને તેમ 
તે જરે યારેજ મન ર્‌પી અમૂલ્ય વસ્તુને ખીલવવાનું પરમપૂન્ન્ય કામ પર્‌- 
મેશ્વરે તેને સૉંપ્યુંછે તેમાં તે પૂણુ જશ મેળવી કૃતાર્થ થઈ શકે. 
--5ક₹૦2૬---- 
અવલોકન શકિતની કેળવણી. 
આપણે પાછળ સમનવી ગયા કે અવલોકન એ સધળા સાત તથા 
મનની શડ્િતિઓતેો મૂળ પાચો। છે. હવે એ અવલોકન શડ્તિ કેવી રીતે શા- 
ળાગ્ખામાં કેળવીં શકાય તેતો આપણે કાંઈ વિચાર કરીએ. 
જ્યાંસુધી ખાળેક કુદરતને આધીન છે, એટલે, શિક્ષકના હાથમાં આન 

વ્યું નંથી, લાંસુધી તો! બાળક સ્વચ્છ'દે આમ તેમ ભ્રમણુ કરવું થકુ' ના 
જની વસ્તુઓ સાથે પોતાની ઇંદ્રિયોને યથા પ્રસંગ સંન્તિકર્ષ કર્તુંજ રહે છે 
અને આ કુદરતી રીતે ખાળકેળવણી સાલવાથી તેના સતાન તથા ખુદ્ડિમાં 


૧૨૬૨ 


યધારો થોડી સુદતમાં કેટલે બધો થાય છે તે (વિચાર કરીશું તે) ધણે।જ” 
આશ્ચર્ય કારક માલમ પડશે, બાળક ત્રણુ* વર્ષનું- થાય છે એટલામાં પોતાના 
ધર્‌ મધ્યેતી અતે બહારની ઘણીખરી વસ્તુઓનાં નામ, તેના ગુણુ, તથા 
ઉપયોગથી ધણુ ખરે દરજ્જે વાકેફ થઇ રહે છે. પાંચ વર્ષે તો વિચાર્‌ ક- 
રવું, અતે પોતાના વિચ્વાર વાણીદારે બીજને ખરાખર સમજવી શકવાતી 
શડિત ધરાવતું થાય છે. ખરે, આ કુદરતી રીતે બાળક જેવી ત્વરાથી પો 
તાની ભાષા ભણે છે, તેવી ત્વરાથી તે કદી પણુ આગળ ખીજ ભાષા 
શાળામાં ભણુતું નથી, ક તેનું કારણુ એજ છે કે આ પ્રસંગે ભણવાની 
રીત કુદરતી અતે શાળાઓમાં કૃત્રિમ ચાલે છે. 

અક્સોસસની વાત છે કે ધણા ખરા માબાપો એમજ સમજે છે, કે 
ખાળક પાંચ છ વ્ષેનું થયું અને નિશાળે મૂડયું, એટલે, બાથ વસ્તુઓને 
એની ઇંદ્રિયો સાથે સૈન્નિકર્ષ કરાવવાનો વખત થઈ ચુકયેઇ, અને હવે તો 
એના માથામાં સાન ભરવાનું તથા વિચાર કરતાંજ શીખવવાનું બાકી રહ્યું 
છે. શું પાંચ વર્ષતી ઉમરમાં બાળક ખધું વિશ્વ ન્નેઇ રહ્યું? આ સવાલતો 
જવાખ ત્તા કરોઇ/પણુ હા ભણુશી નહિ, પણુ અમને દહેશત લાગે છે 
ધણા એમ જહેશેન્ખર્‌ા કે એમ બધું ન્તેવા નનય તે પછી એ વિઘા ડયારે 
ભણે. વિઘા 1 વિધા એટલે શું ? વિધા એટલેજ આ જડચિદાત્મક વિશ્ચતું 
સાન; અતે તે વિશ્વતું જ્ઞાન તો! તમે હવે જે એક ઓરડામાં ગૉંધીજ 
આપવા માગો એ કેવી વિપરીત મતિતું કામ છે | આ અન'ત-અગમ્ય- 
વિશ્વવે અવલેકવાતું છોડાવી તમે પુસ્તકોના  પાનામાંથીજ એને એ ગન 


પ્રાપ્ત કરવાતું કહેછે તે શી રીતે બતી શકે એમ છેદ અમે પુસ્તકોને 
અનાદર્‌ કરતા નથી. પુસ્તકો તો! અમારાં પ્રાણુપ્રિય છે, અને અમારી અ- 


હોાનિશ વાંચ્છનાજ એ છે કૈ આપણા દેશમાં બાળ, યુવા, ને શ૬ૃદ્ધ પર્યત 
કી પુસ્તકાતુરાગી થાય. પુસ્તકો કેળવણીતું અવશ્ય સાધન છે, પણુ તે 
ડયારે કે જ્યારે તે વિશ્વના અવલોકનની સહવર્તમાન હોય યારેજ. માટે 
શાળાના અભ્યાસમાંથી અવલોકન શક્તિને બાતલ કરવી એતા ન્ટ્વી બીજી 


જ્રાઇપણુ ભૂલ નથી, અને એમ કરવાથી બાળકની ખુદ્ધે 'ધોલવાતે બદલે 
ઉલટી જડ થ૪ જાય છે. વિક્ચતું જ દુર રાખર્વાથીજ ઉ. દે- 
શતો શાસ્ત્રીયવગે વેદીયાઢોરમાં ખપી ગયો છે, અતે આધુનિક ઇંગ્રેજ કેળ- 
વણી પા્ચૈક્લાડું પણુ ભણુતર દેશના ઉધોગને બહુધા નિર્પયોગીજ માન 
લમ પડેછે, 


૬૬૨ 


* 'વળી, વિદ્યાઓ સાર! ને ખરા પાયા ઉપર ભણાવવાનો પણ એજ 
રસ્તો છે? કે. તે' વિઘાની જે વસ્તુઓ હોય તે પ્રથમ બાળકોની ઇંદ્રિયોને સેન 
નિકર્ષ કરવી, તેતે' ધણો સહવાસ પડાવવે, અને પછી બાળકના તર્ક વિન 
ચારોતો : (ઉપયોગ કરી તેની પાસેજ તે વિદ્યાના મૂળ ચિહ્ધાંતો કઢાવવા. 
ભૂસ્તર વિઘા ભણે અતે તેમાં કહેલો એક જતને ષણુ પથરે .આળકે ન 
નએલેો હોય, તો તે વિઘા ભણ્યાથી શૈ] ફૂાયદો [ ખગેોળની મોટી માટી 
વાતો કરે, પણુ આકાશમાં શુક્રનો તારે ડયાં છે તેતુંજ ભાન ન હોય, તે! 
પછી એ ભણ્યાતું રુ' ફળ ! એજ પ્રમાણે સધળી વિદ્યાનું સમજવું. વિઘા 
સંસાર્‌ વ્નહારના ઉપયોગમાં આણ્‌વાને માટે છે--કાંઇ શાળાઓની પરી- 
ક્ષામાં પાસ થવાતેજ માંટે નથી. પણુ વિદ્યા ન્યારે અવલોકન શકિતને! ઉ- 
પયોગ કરી શીખવેલી હોય, થારેજ ઉપર કહ્યું તેવી રીતે સંસાર્‌ વ્યવહાર- 
ના કામમાં વપરાઈ શકે, અતે યારૅજ વિઘા ભણેલી સાર્થક થાયછે. 

આ પદ્દિએ વિદ્યા શીખવવાથી તે વિઘા ખરી અને આગળ ઉપ- 
ચોગી થઈ શકે એવી રીતે શીખવાય છે એટલુંજ નહિ, પણુ અવલોકન 
શકિત કેળવાય છે, અને અવલોકન શક્તિ કેળવવી એ વિદ્યા ભષ્યા કરતાં 
પણુ બહુજ લાભકારી કામછે. નિશાળમાં કદીપણુ જ્નેઈએ તેથલી વિઘાઓ શી- 
“"્‌વી શકાતી નથી, અને શીખવાયછે તેટલી પણુ ખધાને આગળ સૈંસારતા 
ક્રામમાં થોડીજ ખપ આવે છે, પણ્‌ અથી જો અવલોકત શડિત રૂપી સબળ 
હથીઆર્‌ કેળવાયું હશે, તો તે માણુસ જે કામમાં પડશે તે કામમાં ક્તેહ 
કય વિતા રહેનીર નથી. 

આ કારણુથી સયળા ઉત્તમ પદ્દતિકારાનો તો એવો વિચાર છે કે 
ખાળકેળવણીના જેમ વાંચન, લેખન, અતે ગણિત એવા ત્રણુ વિષય ગ- 
ણુાયછે, તેમજ પ્રદરોન પાઠે જયે નામતે ચોથો વિષય પણુ તેમાં ,દાખલ થ- 
વો ન્નેઈએ, વાંચન, લેખન, અને વિશેષે કરીને ગણિત શીખવવામાં પ્રદ્શન 
કરી અવલોકન શકિતનો ઉપયોગ શિક્ષક ચતુર હોયતો જેઈએ તેટલે! કરી 
શકેછે, તાંપણુ લે ખસ નથી.. એમાં વિશેષ લક્ષ સ્વભાવિક રીતેજ વાંચનાંદિ 
વિષયો! શીખવવા ઉષરજ રહેલું હોયછે, અને અવલોકન શડ્િતિની કેળવણીતે 
ગણ પજછ્દેજ આપવમાં આવેજી- માટે જર્રછે કે અવલોકન શક્તિની કેળ- 
,વણ્‌ી ઉપરજ વિશેષ લક્ષ આપવામાં આવે, વા સ્વતંત્ર પાડેજ (નિશાળના . 
ધોરણમાં હોવા જોઈએ; અત તેને'અમે પ્રદરીન પાંઠે કરીએ છઈએ. સા- 


ફૃશૃજ 
માન્ય જ્ઞાનના પાઠે જે કંહેવાયછે તે એતે મળતાજ છે, અથવ તેનોજ અ 
એક પેટાભાગ છે, પણુ પ્રદર્રીન પાઠમાં સામાન્ય વસ્તુઓતુ સાત આપવા 
કરતાં વધારે હેતુ રહેલો છે, અતે એ સામાન્યન્તાન આપ્યું એટલે પ્રદરીન 
પાઠતો ધ્લાખે। બંધ પડેછે એમ નથી, પ્રદર્શન પાઠંતો હલકામાં હલકી કેન 
ળવણીથી તે યુવાવસ્થાની ઊંચી કેળવણી સુધી હમેશાંજ કાયમ રાખી 
શકાય એવાછે, 


ખાળકોને મારે પ્રદરીન પાઠેં આપવાનો વિધિ લાંબા વિસ્તારથી જમૅન 
દેશના મહા પ્રસિદ્ધ આદિ પદ્દતતિકાર ષ્રોબલે ઉપન્નવી કાઢયો છે, અતે તે 
કિન્ડરગટન એ નામથી ઓળખાયછે, એમાં ખાળકોતી તમામ તનમન 
તથા નીતિની શક્તિઓ કેળવવા ઉપર્‌ ઉપયોગી જ્ઞાનના મૂળતત્વો મનમાં 
સૂચક પહદતિએ ઠંસાવવા ઉપર, તથા હુતરી કામ કરવાને અભ્યાસ પાડવા 
ઉપર્‌ ઘણું ધ્યાત આપવામાં આવ્યું છે. ડુંકામાં ખાળપણુ કેળવણીની 
એ ઉત્તમ પદ્દતિછે પણુ આપણામાં છેક બાળપણમાં છેોકરાંતે કાઈ 
નિશાળે મૂકતું નથી, તેવી નિશાળા પણુ આપણા દેશમાં નથી, અને હોયતે 
ઉત્તમ સુશ્િદ્દિ ક્ષેત શ્રેહેતા ૭* તથા કિમતી સાહિયોની તેમાં આટલી જરૂરછે, 
કે તે આપણે (હયા ચાલવીજ સુસ્કેલ પડે. તોપણુ મોટા શેહેરો જેમાં શ્રી* 
મંત માણુસો। પોતાનાં છોકરાંને પાંચ વર્ષની ઉમરથી નિશાળે મોકલે છે, અને 
લાં ચાલતી પતિથી તે છોકરાંને તને તથા મને ફાયદ્દો કરતાં તુકશાન વધારે 
થાય છે છે, યાં નને તવા શ્રીમંતો પોતાને ખર્ચે અને પોતાની દેખરેખ નીન 
ચે કિન્ડરગાર્ટનની નિશાળે કાઢે તો બેશક ધણો ફાયદો થાય ખરે, શ્રીમંત 
વર્ગના છોકરાને સારૂજ તે નિશાળ હોવાથી, તેમાં કિન્ડરગાર્ટનની પદ્દતિથી 
અલખત્ત કેટલેક ફેરફાર કરવો પડશે, પરંતુ ધણી બાબતમાં તે રીતેજ 
એ ખાળશાળાઓ ( 107816 8010015) ચાલી શકશે. એ ખાળશાળામાં 
તો ત્રણુ વર્ષતી ઉમરથી છોકરાં દાખલ થઈ શકશે, અને રમત ગૃમત 
કર્તાંજ તન તથા મતની ચેોગ્ય કેળવણીની સાથે સાધારણુ ભણુતરતેો પણુ 
મજખ્‌ત પાયો લાં નાંખી શકશે. ફ્કત ભણુતરનતી ખાખતજ લઇએ તે 
સાત વર્ષેની ઉમરમાં તો! તેણે એટલે અભ્યાસ કુવા હશે, કે આપણી સામા- 
નક નિશાળોમાં ત્રીજા કે ચોથા ધોરણમાં દાખલ થવાકે લાયક માણુસં પડશે 
જે છાલ, પાંચ વપૈની ઉમર્થીજ નિશાળોમાં ગૉંધ્યાથી કદી પણુ ખની શક્તું 


નથી. પણુ ભણુવા ણે પણુ મોરો ટ્ાયદ્દો તો એ થરે કે શરીરની,,મનની,. 
૧૫) 


ફૃકૃષ્ટુ 

તથા નીતિની .ખાળપણુમાં જેવી ન્નેઇએ તેવી તેતે ઉત્તમ રીતની કળવણી 
ભળેલી હશે, અતે હવે પછી તેને વિઘાભ્યાસ કરવે। ધણોજ સરલ પડશે. પણુ 
જ્યાંસુધી આવી શાળાઓ થઈ તથી, થયાં સુધી તો આપણી ચાલુ નિશા- 
' ળોમાં પદરીન પાઠં- કેવી રીતે આપી શકાય તેનોજ વિચાર કરીયે. માજ 
ઇતસ્પેકટર હોપ સાહેખના વખતમાં કથિત પાઠૅનો પદ્ધતિત્ર'થ તેયાર થયે 
છે તે, તથા તેમાં અવલોકન શક્તિ કેળવવાની જે પદ્દિ.પ્રદરિત કરી 
છે તે દરેક મહેતાજીએ ખસુસ ખસુસ અભ્યાસ કરવા ન્નેંગ છે. એમાં 
સામાન્ય ત્તાતની જે તૉંધો તે વિશેષે કરીને ખાળશાળાને યોગ્યની છે, તોપણ 
તે આપણી નિશાળાના નીચલાં પહેલાં અથવા ખીજ ધોરણુસુધી ભણુનાર 
છોકરાની ઉમરને સાધારણ રીતે લાયકજ છે, અને એ ખધા પાઠં કદાપિ 
નહિ તોપણુ કથિત પાઠંતા પાંચે ભાગના થોડા થોડા તો નિશાળોમાં મહે- 
તાજીએ પોતે આપવા: જઇએ. એમ કરવા પ્રત્સ્પેડટર સાહેબને સરડયુલર 
પણુ છે, પરતુ દિલગીરીની વાતછે કે એ વિષય ધોરણુ બહારને। હોવાથી. 
ગહેતાજીઓ ભાગ્યેજ તે અમલમાં આણે છે. પણુ એમાં તેમની “મોરી ભૂલ 
છે. સ્વાર્થ ખુહ્ધિથીજ જનેતા હોય; તોપણ તેઓનેએ કસુરેથી નુકસાનજ છે. 
ક્ઞામાન્ય સાનના પાઠ ડીપુટી સાહેખોતી પરીક્ષામાં ખપ નહિવ્લાગે એ ખરૂં 
છે, તોપણુ એમ કરવાથી અવલોકન શકિત “કેળવાઇ હશે તે! છોકરાં ધેર- 
ણુના વિષયો સારી રીતે થોડા વખતમાં તૈયાર કરી શકશે. 


સામાન્ય જ્ઞાનના પાઠ આપી રહ્યા એટલે પ્રદર્શન પીઠે થઇ રજ્ઞા એમ 
સમજવું નહિ. એતો એક ખાળકેળવણીતો પ્રકાર છે.હવે ભૂગોળ, “ખગોળ, 
ચદાર્થ વિસ્તાન, અથૈશાસ્ર, વગેરે અનેક વિદ્યાઓ જે નિશાળમાં વાંચનમા- 
ળાને દ્રારે શીખધવાની છે તેને વિષયભૂત કરી મહેતાજીઓએ પ્રદર્શન પાઠં 
આપવા ન્નેઇએ, દરેક વિઘાતો મૂળ પાયો તે! પ્રદરોનથીજ નાંખવો. એ 
પ્રમાણુ પાયો ન ખાયા પછી માત્ર વ્યાખ્યાન કે પુસ્તકોથી વધારે ત્તાન આ- 
પવામાં આવશે તે। કાંઇ હરકત નથી, અતે પછી- તો ખેશક એમ કરવુંજ 
પડરો, કેમકે જે જે શીખવવાનું છે તે બધું કદીપણુ પ્રદરિત થઇ શકે નહિ, 
પરતુ પાયો ખરી પહદ્દતિ ઉપર ન'ખાયો હશે, તો તેની ઉપર સારી ઇમાઃ 
દત રચી શકારો; : 


. પ્રદર્શન પાઠ આપવાને માઢે વસ્તુઓનો, ય'ત્રનો, નઝુનાતે, નક શોર; 
વગેરે ભતેક રીતનો સારે સંગ્રદ તો' અલખત્ત નિશાળમાં. ભધઇઞજ, અને 


૬૨૫ 


તે પૂરો પાડવો એ તેને લાગતા વળગતાતું કામ છે. પણુ તેની સાથે મહે? 
તાજમાં ખ'તત અતે ચીવટ એ વધારે અગયવી છે, ખગોળના પ્રદરૉનને 
માટે તો આકાશતો ગોળ નિર'તર આપણા માથા ઉપર ઉભોજ છે, તોપણુ 
કેટલા થોડા મહેતાજી તેનો ઉપયોગ કરતા હશે? ભૂગોળ કે ભૂતળના પ્ર- 
વેશક પાઠં આપવાને સારૂ કેટલા થોડા મહેતાજી ખાળકોતે પાદરે લઈ 
જઈ તે તે વસ્તુઓનું પ્રદરીન કરાવે છે? મહેતાજી આમ નથી કરતા 
તેથીજ એ વિદ્યાઓ છોકરાને અળખામણી લાગે છે, અતે બિચારા ગેન 
ખી ગોખીને મરે છે તોપણુ યાદ રહેતી નથી. માટે મહેતાજઓને અન 
મારી ખાસ ભલામણુ છે, કે નને તેઓ સ્વાર્થ કે પરમાર્થ ખેમાંથી એકેની 


મનમાં પરવાહ રાખતા કોમ. તો તેમણે અવલે।કત શક્તિ કેળવવાના આ 
પાઠે આપવામાં કદીપણુ આળસ કરવું નહિ. 


--98ન્‍2%8--- 
જૂ ૦ 
વટ મૉલળના મેરજયર- 
મુંબાઈમાં છપાતું લોષુમિત્ર કેટલાક વખતથી કેળવણી ખાતાની ખા. 
મીઓ મેવા જથાળા નીચે કેળવણીના વિષય ઉપર પોતાની કલમ ચલા* 


વેછે. એના ખધા વિચારોની સાથે એકમત યયા શિવાય શમે એ ન્નેધતે 
ખૂશી થયા છઇએ, કેમકે કેળવણી ખાબત ઉપર લોકો તથા જહેર લખ- 


નારાોઓને॥ અથાદ સુધી અમે અનાદરજ જેતા આવ્યા: છઇએ. નિશાળ" 
માં કેમ શીખવવું ન્નેઇએ અતે એ પ્રમાણે થાયછે કે નહિ એ વિષે પ્રણા 
ખરા લેકે કાંઈ પણુ પરવાહ રાખતા નથી, અતે વતેમાન પત્ર તથા 
ચોપાનીયામાં પણુ એ ખાબત ભાગ્યેજ કાંઈ ચચા નેવામાં આવેછે. તે” 


પૃણુ વિચાર કરીને ન્નેશે તેને તા માલમ પડશે કે પોતાના છોકરાને , 
ભવ ને ઉપરથી બ'ધાવાતો છે તે" સ્થળ “કેવી સ્થિતિમાં છે તે નણુવા 


સમાન આ સંસારમાં થોડાજ અગયનતા વિષયો છે. માટે લોકમિત્રતા આ 
ઉદયોગથી અમને ખૂશી પેદા થઇછે. એના ૯ મી જ્યુંનના *અ'કમાં ઘણા 
ગાખણ્‌થી કેવા ગેરક્રાયદા હાલ થાયછે તે વિષે કાંઈ લખાણુ કર્યું છે તેમાંથી 
અમે અમારા વાંચનારાએતે સાર્‌ અહિયા *થરાડો ઉતારો કરીએ છાએ; 
ગ્ષ્રેમાં ડા છે તે નિહ્યાઓ કરતાં સુંબઈ શહેરને વિશેષે લાગુ પડેછે તે 
એ, વિષય સર્વેને વિચાર કરવા નેગછે એમાં કાંઈ સંદેહ નથી. 
% ગૂજરાત શાળાપત્ર સત ૧૮૭૮? 





૨૨૬ 


છોકરાઓને શીખવવાની રીતમાં પણુ આગળ કરતાં ધણો વાંધા 
ભરેલે। ફેરફાર થઈ ગયોછે. આગલા વખતમાં છોકરાઓને જે શીખવવાતું 
હોય તે સધળુ' વગૅમાંજ શીખવવામાં આવતું હતું. આથી શીખનારાં છો- 
કરાને ત્રણુ નનતના સંગીન ફાયદા થતા હતા. 

૧૦ સધળાઓતે વગમાં સારી પેઠે સમજવાતે અથવા શીખવવાને 
ખની આવતું. 

ર) તેમતે ધરમાં જ૪ુરસદતો! અથવા રમવાને વખત મળતે! હતો, 
જેથી તેમની ત'દુરસ્તીમાં સુધારો થતો અને શીખવાની શક્તિ મજબૂત 
રહેતી હતી; 

૩. શીખવાનું કામ સહેલું હતું, જેથી ધણાઓ ખૂશીથી નિશાળોમાં 
જઈ કેળવણૂ લેતા હતા. 


હાલમાં શીખવવાની રીત એવી થર્ઝ પડી છે કે વગમાં સમનનવવું 
અથવા શીખવવું થોડું, અતે ધરતાં લેસનને માટે રાખવું ધણું, સરકાર 
તરક્થી શીખવવાનાં તથા પરીક્ષા લેવાનાં ધોરણુ બાંધવામાં આનટા છે, 
અને તેમાં ચોકસ અભ્યાસે! ઠરાવવામાં આવ્યાછે, તે કોઈ પણુ રીતે પૂરા 
'કરવા એ આજે સઘળા શિક્ષકોના તેમ હોય છે. તેં નેત્ર દૂરી પાડવાને 
તેઓ વખત પ્રમાણું અભ્યાસતા ભાગ કરેછે, અતે તે છોકરાએ પાસે 
જૅમ તેમ કરીને પૂરા કરાવે છે. દરેક ખાખતતું લેસન ઠંરાવીતે તે ધેર 
કરવા આપે છે, અને તે કરી લાન્યાછે કે નહિ તેની તપાસ કરવી અથવા 
તે લેઈ નેવું, એ વગૈમાંના, કામતો સુખ્ય ભાગ થઈ પડેછે. વળી અભ્યા- 
સના ભાગ કરતાં અથવા દરરેજતું લેસન આપતાં પણુ જે વિવેક શિક્ષકે 
તરફ્થી વપરાવે! જેધ્નએ, તે પણુ ખરાખર્‌ વપરાતો નથી, કેટલીકવાર 
એટલું બધું તો લેસન આપવામાં આવેછે કે સઘળો જુરસદતો વખત તેમાં 
રાકવા ઉપરાંત, મોડી રાત સૂધી છોકરાંઓને ઉશ્નગગરો પણુ કરવે। પડેછે. 
જ્યારે એટલ્યું બધું ભારે લેસન હોતું નથી, યારે પણુ છોકરાઓનો એળે 
તે વખત તેમાં રોકાય છે કે જુરસદ જેવું તેમને માટે કશું રહેતું નથી. એન 
થી આગલી રીતથી જે ત્ર!શુ જતના ફાયદા છેકર્‌ાંએને થતા ઉપર જ- 
ણાવ્યા છે, તે હાલના વખતમાં ગુમ થાયછે. છોકરાઓની ત'દુરસ્તીપર માડી 
એસર્‌ થાયછે, અને તેમનાં ત્તન તથા મન ખ'તે નબળાં પડી, જાયછે 
તેમતું શીખવાનું જેર કમતી થાયછે, એટલુંજ નહિ પણુ તેઓ સદાના 
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રેગી અને નખળી હાલતમાં થઈ પડેછે. ધણા છોકરાએ શીખવાતો મોટેક 
કાળો ખતાવે છે, અતે કેટલાંકો થોડા ધણા આગળ વધી અટકી જય છે. 
આથી તેમને! સ્વાર્થ સઘળા બગડેછે, અને દુનિઆમાં તેએ સદ્ાની ગન 
રીબાઈ અને સંકટનો ભોગ થઈ પડેછે. તેવા વખન આવે તેની આગમચ 
તેમતી અવસ્થા હડકવાયા કૂતરાના સરખી ખતે છે, કારણુ કે તેઓ ધરમાં 
તેમજ બહાર સઘળે હાડમાર થાયછે, અતે આળસુ, ઠૉઠં, અભાગી આ, 
વગેરે શખ્દ્ઞોના ટાણા ખાતાં ખેજર્‌ થાયછે. એમાં જે સખ્ત દીલનાં 
છોકરાં હોય છે તે ઓછી પરવાહ કરીને ચલાવેછે, પણુ નરમ અને કાંક- 
ણા દીલનાં છોકરા ભારે ઊદાસ, દુખી, અતે નાસીપાસ થઈ નયછે, અને 
%ટલીકવાર નાદાન ખુદ્દિએ પણુ દુનિઆં અને ધરખાર તેમતે અકારાં 
થઈ પડેછે. એવી વેળાએ શિક્ષકે! તરક્‌થી તો નહિ, પણુ માબાપો! તરફથી 
ખીજે વિવેકનો ઉપયોગ થવો ન્નેઇએ, અતે ખચ્ચાંનતી હાલત ઝેવી થઈ 
પડીછે તે સારી પેઠે ન્નેવી તથા ધ્યાનમાં લેવી જઇએ, તે પણુ બનતુંનથી, 


-ઝ્્ટન્ઠેમ્ક-- 


' વાસન જ્િવવાની રત. 
૨. વાંસનના ઘાટમાં વાંચવું, તમઞરવ, અને સાર ચાટ 


રાળવો " ત્રળ વાત ૨૫૨ શિક્ષજે છલ રાજવાનું છે. 

આ નિયમ સહેલો અને સ્વભાવિક છે, તોપણુ ધૃણા મ હેતાજીઓ 
જણુતા હોય એમ લાગતું નથી. હાલ ધણી નિશાળમાં તો શું નનેવામાં 
આવેછે. કે એક છોકરો ઉઠીતે અસ્પટ્ટ અતે અશુદ્ધ ઉચ્ચારણુ કરતે દોક્યો 
જાયછે, અને પછી ચોપડી ખબ'ધ કરી એમાંતા જે ખોલ યાદ રહ્યા હોય 
તે સંબ'ધ અતે અર્થ રહિત ખજી જાયછે. એ વખત શિક્ષક ધણું તો અ- 
'શુદ્ધ ઉચ્ચારણુ કાંપ્કક સુધારે છે, પણુ બીજું પોતાનું કાંધ કામ છે કે નહિં 
તેનો જરા પણુ વહેમ આણ્યા વિના ખેઠો ખેઠો ઊંધ્યા કરેછે. આમ થવાથી 
જે પાઠ સૈથી વધારે રસિક અતે અગયને તે નીરસ તે નિરૂપયોગી 
થઇ પડેછે. 

* વાંચનના જે ત્રણુ અ'ગ ઉપર કણ તેમાંથી એકે ઓછું ધ્યાન આ" 
પવા ન્નેગૃ નથી, તોપણુ ભણુનારની અવસ્થા પ્રત્વે તેમાં કાંઇ! ફેર પડે છે. 
શિખાઉ પહેલે પગથીએ હોય, સારે તેના વાંચવા ઉપર સોથી વધારે કા- 
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છોકરાઓને શીખવવાની રીતમાં પણુ આગળ કરતાં ધણે વાંધા 
ભરેલે। ફેરફાર થઈ ગયોછે. આગલા વખતમાં છોકરાઓને જે શીખવવાતું 
હોય તે સધળુ' વગેમાંજ શીખવવામાં આવતું હતું. આથી શીખનારાં છે- 
કરાઓએને ત્રણુ નનતતા સંગીન ફાયદા થતા હતા. ર 

૧* સધળાસ્ષાતે વગૅમાં સારી પેઠે સમજવાને અથવા શીખવવાને 
બતી આવતું. 

ર) તેમને ઘરમાં જુરસદતો અથવા રમવાનો વખત મળતે! હતો, 
જેથી તેમની ત'દુરસ્તીમાં સુધારો થતો અને શીખવાની શક્તિ મજબૂત 
રહેતી હતી; ર 

૩, શીખવાનું કામ સહેલું હતું, જેથી ધણાએ ખૂશીથી નિશાળોમાં 
જઈ કેળવણી લેતા હતા. 


હાલમાં શીખવવાની રીત એવી થર્ક પડી છે કે વગમાં સમજવવું 
અથવા શીખવવું થોડું, અને ઘરનાં લેસનતે માટે રાખવું ધણું. સરકાર 
તરક્થી શીખવવાનાં તથા પરીક્ષા લેવાનાં ધોરણુ ખાંધવામાં આના છે, 
અતે તેમાં ચોકસ અભ્યાસો! ઠરાવવામાં આવ્યાછે, તે કોઈ પણુ રીતે પૂરા 
“કરવા એ આજે સધળા શિક્ષકોના નેમ હોય છે. તેં તેમ ઘૂરી પાડવાને 
તેઓ વખત પ્રમાણુ અભ્યાસતા ભાગ કરેછે, અતે તે છોકરાએ પાસે 
જેમ તેમ કરીને પૂરા કરાવે છે. દરેક ખાખતનું લેસન ઠંરાવીને તે ધેર 
કરવા આપે છે. અને તે કરી લાવ્યાછે કે નહિ તેની તપાસ કરવી અથના 
તે લેઈ નેવું, એ વગૈમાંતા,કામનો મુખ્ય ભાગ થઈ પડેછે. વળી અભ્યા- 
સના ભાગ કરતાં અથવા ૬રરે।જતું લેસન આપતાં પણુ જે વિવેક શિક્ષકે 
, તરફથી વપરાવા જઇએ, તે પણુ ખરાબર વપરાતો! નથી, કેટલીકવાર 
એટલું બધું તો લેસન આપવામાં આવેછે કે સધળા જુરસદતો વખત તેમાં 
 ર્‌।ાકવા ઉપરાંત, મોડી રાત સૂધી છોકરાંએને ઉશ્નગરો પણુ કરવો પડેછે. 
જ્યારે એટલું બધું ભારે લેસન હોતું નથી, થારે પણુ છોકરાઓના એળે 
તે વખત તેમાં રોકાય છે કે જુરસદ જેવું તેમને માટે કશું રહેતું નથી. એ- 
થી આગલી રીતથી જે ત્ર!ગુ જતના ફાયદા છોકરાએતે થતા ઉપર જ- 
ણાવ્યા છે, તે હાલના વખતમાં ચુમ થાયછે. છોકરાઓની ત'દુરસ્તીપર માઠી 
એઅસર્‌ યાયછે, અતે તેમનાં તન તથા મત બતે નખળાં પડી, જયછેન 
તેમતું શીખવાનું જેર કમતી યાયછે, એટલુંજ નહિ પણુ તેઆ સદાના 


કઇ 


તો આ જતની ભૂલો વર્ગમાંથી થોડા વખતમાં છેક નાંખુદ થઇ જાય, 


૧ ૨થાત ચલનની મસમે,ત વર્ગને ઠેકાણે ટ વડી, ટ વડને ઠેકાણે ત વર્ડ) 
શ, ૫, સ, એ અક્ષરો એક ખીજાને ઠેકાણે વગેરે બોલે તે સ્થાનક ભેદની 
ભૂલ કહેવાય. કને ઠેકાણે ખ અથવા ગ બેલે એ પ્રયતતી ભૂલ. નીચ 
વર્ણુના છોકરામાં સ્થાન ભેદની ભૂક્ષે ધણી સાધારણુ હોય છે. કોઇ કેળ વન 
ખતે જીભમાં ખોડ હોવાથી પણ આવી ભૂલે થાય છે. ધણી વખત તો 
તેતું કારણ નાનપણુની ખરાખ રેવ, અને ખેફિકરાઇ એજ હોય છે. શિક્ષક 
શુદ્ધ ખોલી ખતાવે, જે સ્થાતે. જીભ અડડયાથી તે અક્ષર બોલાતો હોય તે 
પ્રમાણે કરીતે બાળક પાસે ઉચ્ચાર કરાવે, અને કદી પણુ એવી ભૂલે વગુ* 
માં ચાલી જવા ન દે, તો આ કુટેવ દુર્‌ થાયઃ આ નીગચવર્ણતો છે માટે 
એતાથી ઉચ્ચાર થઈ શકતો નથી એવું કદી પણુ મહેતાજીએ ખાનું બતાન 
વવું ન્નેઇએ નહિ; કેમકે તે વાજબી નથી, શિક્ષકના જાતના ઉચ્ચાર અન 
લખત્ત શુદ્દ “જેધએજ, અતે તેને અક્ષરોના સ્થાન પ્રયત્નનું પણુ વ્યાકરણુ 
સાન જેઇગજ. પણુ એ વ્યકરણુ સાન બાળક છોકરાને શાસ્ત્રીય રૂપમાં 
આપવાની જરેર નથી. ?. માળાના પાત મેટ્ની મૂછો: ઉપલા ત્રણુ 
પ્રકારની ભૂલે તો છેક શિખાઉ હશે તેજ કરશે, ઉપલા વર્ગ માં એવી ભૂલે 
થોડીજ દીહામાં આવશે. પણુ જે ભૂલતી આપણે અહિયાં વાત કરીએ 
છીગ્એે, તે તો બધા૪# વિવાર્થીએ કરશે, અને તેથી તે ઉપર શિક્ષક નને 
નિર'તરં વિશેષ લક્ષ નહિ આપે, તો તે કદી પણુ દૂર થવાની નથી, કેમકે 
જે ભાષા માણુસ જન્મથી ખોલતું આવ્યું છે અને જે ભાષા જ્યાં જય છે 
યાં ચોપાસ ખો(લ્ષાતી સાંભળે છે તે મૂકીને શુદ્ધ બોલવું એ બહુજ ખ'ત- 
વિતા થઇ શકતું નથી. માટે શિક્ષકે પ્રાંત ભેદની કેવી કેવી ભૂલો થાયછે 
તેની એક સવિસ્તર ટીપ કરવી ન્ેઇએ, તે પ્રમાણે ઉચ્ચાર પોતે ખાતગી 

કે સરકારી વખતે ન કરવા, અતે બાળકોનું વાંચન ખોલવું વગેરે જે કાંઈ 
સાંભળવામાં આવે તે વખત આ ભૂલે! સુધારતાજ રહેવી. સુરત ન્લ્યામાં 
ખધે ઠેકાણુ સ, અને ચરોતરમાં શ ખોલે છે એ પ્રાંત ભેંદતો એક દાખલો 


છે, પ્છુ મામરયયાપળાનો મૂછો સને હૈકાણે હ જેવું કાંઇ ઉચ્ચારણુ 


“યૂજરાતના સધળા ગામડીયા કરે છે * એવી બીજી પણુ ધણું ભૂલો! થાય છે. 
નીચ * વાલી ખોઢા ઉચ્ચારણુ' મણુ આજ પેટામાં ગણુવા. આ ભૂલે સુધા 
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ળજી રાખવી. ભણુનાર ખીજે પગથીએ આવે, લારે સમજ ઉપર્‌, અતે 
છેક છેવટે સાર્‌ યાદ રાખવા ઉપર શિક્ષકે વધારે ધ્યાન આપવું ન્નેઇએ. 
તોપણુ કેોધઇપણુ અવસ્થામાં એ ત્રણે બાબતો કદી પણુ વીસરવી ન્નેઇએ 
નહિ. નને કેટલાક પગથીઆ સુધી એમાંની કોઇ બાબત પડતી મૂકવી ધટે 
છે, તો તે છેલ્લી છે, પણુ આપણી નિશાળોમાં તો એજ ઉપર કાંધક ધ્યાન ' 
આપવામાં આવે છે, અને અવશ્યની ખાબતોને શિખવનારની બધી અવસ્થા- 
માં છેક ભૂલી જવામો આવે છે. એનો પરિણામ એ થાય છે કે એ ત્રણે 
માંની એકે બાબત નિશાળમાં તૈયાર્‌ થતી નથી, કેમકે યાદ રાખવું કે 
ચોપડીમાંતા આડા અવળા ૬શવીશ શખ્દ બરી જવા અને પાઠંતો! સાર યાદ 
રાખવો એ ખે કેવળ જૂદીજ વાત છે. 

૨. થાંચયું સુદ્ટ, સર, અને સસ મર્જ દોય ઝોર્શ- 

શુહ્દતા, સરલતા, અતે રસિકતા એ વાંચવાના ઉપરા ઉપરી ચઢતા 
પગથીઆં છે. તેથી તે ઉપર એ અતુક્મે ધ્યાન આપવું, શુદ્દતા આવ્યા 
વિનતા સરળતા આવવાની નથી, અતે તેમજ રસિકતાનું સમજવું. 

૨. જેવા જેવા ₹સાર, શા શા વરળચથી, વાનો ગજુર્ 
છે તેની (સેલજે નોંધ વયો જરવી, અને તેતો ૪૫યોમ તતુસ- 
થી વાતની વેના વરવો. 

એમાંની સેટી મો!ટી ભૂલો શીખાઉને સપર નીચે તાંધીએ છીએ. એ 
ભૂલોના પાંચ વર્ગ પડી શકે છે, મંઝતા આવર્ત અક્ષરતી સઇ. 
જેમકે. ખ ને ખ, ધ ને ધ, ઠે ને ઢ, ભ ને મ, વગેરે અક્ષરોના આકાર 
કાંધ્ક મળતા હોવાના સખબથી તેમાં પહેલ વહેલા શીખઉઓએ ભૂલ કરશે. 
સૂળાક્ષર ભણુનારાને ખસ્ડુસ આ અક્ષરે! કેટલા મળતા અને કેટલા ન્તૂદાછે 
એ વિષે કથિત પાટંજ આપવો ન્નેઇએ, અતે પછીથી પણુ જ્યારે જ્યા રે એ 
ભૂલ માલૂમ પડે સારે પાટીઆ ઉપર લખીતે તે તક તેમતું ધ્યાન ખેંચતાજ 
રહેલું ઇએ ૧. «ાનાથાત્રતીમંજ. નના શિખાઉથી આ ભૂલ થવી 

એ સ્વભાવિક છે, કેમકે ન્તેનું એ સંબધી ત્તાન હજી કાચુ' છે. પણુ વખતે 
1 શીખેલા છોકરા પણુ એવી ભૂલે ડરે છે. એ ભૂલે કિ કીરણુ 
છે:--વાંચવામાં ખહુજ ઉતાલ્જળ, અને વાંચતી વેળા અન્નુ ૨૫૬ નજર ન : 
રાખવાની કુટેવ, માટે ધીરજથી સમજને વાંચવાની રોકણી કર્યા કરીએ, 


છ 
તો આ જતની ભૂલો વર્ગમાંથી થોડા વખતમાં છેક નાખુદ થઇ જય.” 
૨ે.૨થાન ચલતી [ સૃછો,ત વર્ગને ઠેકાણે ઢ વગે, ટ વર્ગને હેકાણું ત વર્ડ; 
રા, ૫, સ, એ અક્ષરો એક બીજાતે ઠેકાણે વગેરે ખેલે તે સ્થાતનક ભેદની 
ભૂલ કહેવાય. કતે ઠેકાણે ખ અથવા ગ ખેલે એ પ્રયતતી ભૂલ. નીચ 
વર્ણુના છોકરામાં સ્થાન ભેદતી ભૂલે ધણી સાધારણુ હોય છે. કે!ઇ કે!ઇ વ- 
ખતે .જીભમાં ખોડ હોવાથી પણ આવી ભૂલે થાય છે. ધણી વખત તો 
તેતું કારણુ નાનપણુની ખરાખ રેવ, અતે ખેકિકરાઇ એજ હોય છે. શિક્ષક 
શુદ્ધ ખોલી ખતાવે, જે સ્થાતે જભ અડડયાથી તે અહ્યર બોલાતો હોય તે 
પ્રમાણે કરીને બાળક પાસે ઉચ્ચાર કરાવે, અને કદી પણુ એવી ભૂલે વગે 
માં ચાલી જવા ન દે, તો આ કુટેવ દુર થાયઃ આ નીગવણુંતો છે માટે 
ગમેતાથી ઉચ્ત્તાર થઈ શકતે! નથી એવું કદી પણુ મહેતાછીએ ખાનું ખતાન 
વવું જનેઇન નહિ; કેમકે તે વાજબી નથી. શિક્ષકતા જાતના ઉચ્ચાર અ- 
લબત્ત શુદ્ધ ન્તૅઇએજ, અતે તેને અક્ષરોના સ્થાન પ્રયત્નનું પણુ વ્યાકરણુ 
સાન જેઇએજ. પણુ એ વત્યાકરણુ જ્ઞાત બાળક છોકરાતે શાસ્રીય રૂપમાં 
આપવાની જરર નથી.. 2. માળાના પ્રાંત મેટ્ની મૂછો. ઉપલા ત્રણુ 
પ્રકારની ભૂલે તો! છેક શિખાઉ હશે તેજ કરશૈ, ઉપલા વગમાં એવી ભૂલો 
થોડીજ દીહામાં આવશે. પણુ જે ભૂક્તી આપણે અહિયાં વાત કરીએ 
છીગમે, તે તો બધા#૪ વિલાર્થીગ્યો કરશે, અતે તેથી તે ઉપર શિક્ષક નને 
નિરતરં વિશેષ લક્ષ નહિ આપે, તો તે કદી પણુ દૂર થવાની નથી, કેમકે 
જે ભાષા માણુસ જન્મથી બોલતું આવ્યુ છે અને જે ભાષા જ્યાં જાય છે 
યાં ચોપાસ બે।1લઞાતી સાંભળે છે તે મૂકીને શુદ્ધ ખોલવું એ બહુજ ખ'ત- 
વિતા થઇ શકતું નથી. મારે શિક્ષકે પ્રાંત ભેદની કેવી કેવી ભૂલો થાયછે 
તેની એક સવિસ્તર ટીપ કરવી ન્નેઇએ, તે પ્રમાણે ઉચ્ચાર પોતે ખાનગી 
જ સરકારી વખતે ન કરવા, અતે ખાળકાનું વાંચન ખોલવું વગેરે જે કાંઈ 
સાંભળવામાં આવે તે વખત આ ભૂલે! સુધારતાજ રહેવી. સુરત ન્હ્વામાં 
બધે ઠેકાણે સ, અને ચરોતરમાં શ ખોલે છે એ પ્રાંત ભેંદનો એક દાખલો 
છે. પ૪ મામર્દાચાયળાનો મૂછો. સતે ઠેકાણે હ જેવું કાંઇ ઉચ્ચારણ 
“યૂજરાતના ,સધળા ગામડીયા કરે છે. એવી ખી પણુ ધણી ભૂલો થાય છે. 
નીચ #વણુના ખોટા ઉચ્ચારણુ"મણુ આજ પેટામાં ગણુવા. આ ભૂલે સુધાન 


ફૃફ૦ 
ફવાના ઉપાય પ્રૉંતભેદની ભૂલો સુધાર્વાતે સારૂ જે બતાવ તેના જેવાજ 
છે, આ ભૂલે! સુધારવી અધરી છે પણુ ઉપરના જેટલી નથી, કેમકે ગામ- 


ક 


ડીયા ભાષા ખોલનારેો જણે છે કે એ અશુદ્ધ છે અને તેથી લાજે છે. 


૪, તામનતાસ્તે સમઝ પરે (૪ સ્વામાંવિજ સવે વાંચવું 
તે તરજ વાંચવું જરેવાથ. 

ઉચ્ચારની સ્પછ્ટતા, ધટતી ઉતાવળ, અતે અર્યજ્ઞાન એ ત્રણુ વાતાં 
વિના વાંચવામાં સરળતા આવતી નથી. માટે વાંચવાતો કેટલેક મહાવરે 
થયા પહેલાં શિખાઉમાં વાંચવાતી સરળતા આવી શકે નહિ એ તો! ખુ- 
લ્લુંજ છે. તોપણુ જે જે પગથીઆતી ચોપડી ભણુતો હોય તેને અતુસન 
રતી સરળતા ખાળકમાં આવી શકે ખરી. પહેલી અતે સાતમી ચોપડી 
ભણુનારાની વાંચવાની સરળતામાં અલખત બહુજ કેર છે, તોપણુ પહેલી 
ચોપડીના પાઠેૅ જેવી સ્વાભાવિક રીતે વાંચવા ન્નેપ્ચ્યે તેમ ખાળક વાંચે, 
તો તે સરળતાથીજ વાંચે છે એેમ ન્ણુવું. ચોખું, અતે અર્થનજ્ઞાનની 
સાથે વાંચવું તો બધે પગથીએથી ઘણું ખરૂં ૧ની શકે એમ છે. વાંચવાની 
ઉતાવળ ન્ત્‌દે નનૃદે પગથીએ ન્તૂદી ન્નૂદી છે, તોપણુ 'તે જયાં જેટલી ધટ- 
તી હોય તેટલી તે! ન્નેઇએજ. 

જે વાંચે તેના અક્ષરે અક્ષર સ્પટ્ટ સમય, લારે તે વાંચવું સ્પછ 
ચોષણુ' છે એમ સમજવું. બહુ ઉતાવળ કરવાથી, અંથવા વચે વચે સાદ 
ધીમા પાડી નાખવાથી ઉચ્ચારણુ ચોખુ' સંભળાઈ શકાતું નથી. 
શખ્દતા છેલ્વા અક્ષરો અને વખતે આવયો પણુ મૂકી દેવાતી ધણાને 
રવ હોય છે, અને તેથી એ અક્ષરો ચો।ઃખા ખોલાવવાની કાળજી રાખવી. 
વખતે ન્નેડાક્ષરમાંનું એકાદું વ્યંજન પણુ કોઈ મૂકી દે છે. વાંચવામાં 
સ્પણ્તા આવવાને માટે ઉતાવળની ટેવ છેડવવી પ્રથમ જર્રતું છે. અને 
તેથી “જીમે ધીમે હરેક અકર કોવપને સમાઝથી વોગ” એ શી- 
ખામણુ સારે મહાવરે પડે યાં સુધી આપ્યાજ કરવી, 

: સ્પટ્ટતાની ખાખતમાં' બી છુ પણુ ખાળકમાં આવે વખતે કટેવ હોયછે. 
૨, અતવાતાં ગવાતાં વાંચ, ટલા દોઢ પહોરે અર્કેકા અક્ષર 
વાંચી શકે છે અને વચમાં "“અ-અ-અ-અ કર્યા કરે છે. કેટલાક વચગા- 
ળામાં રાગડો કાહે છે, એ ખોડ વ'ચક સિદ્ધ પૂરી નહોવાના કારણુથી 


૨૩૨૧ 


ઉત્પન્ન યાય છે. જાની રીતના વાંચનારાઓ વાંચતાં જે લહેકા કરે છે તેવું 
મૂળ કારણુ એજ છે કે તેમનામાં વાંચવાતી સરળતા નથી. રાગડેો કાઢવા- 
ની કે અ-અ-અ કરવાની ટેવ કદી પણુ છોકરાને પડવા દેવી નહિ, નને 
છોકરા શિખાઉ હોય, તો! ધીમે ધીમે વાંચે તેની ફિકર નહિ, પણ વચે 
સ્વર પૂરવાની કાંઈ પણુ જરૂર્‌ નથી, કેટલાક છોકરા ખહુ ઉતાવળ અને :- 
તેયી ઉત્પન્ન થતા ગભરાટના ડારણુથી પ'યુ અચકાય છે. તેતે ધીમે ધીમે 
વાંચવાતું કહેવું અતે ખીહીતાં હોય, તો! મીઠાશથી વાત કરી તેને હિ'મત 
આપવી. ૪ભમાં કાંઇ ખોડ હોવાના કારણુથી પણુ કોઈ અચકાય.પણુ ધ* 
ણી વખત તો! બીક અતે ગભરાટ એજ તેનું ખરૂં કારણુ હોયછે. જે ધરમાં 
ઢીક બોલી શકે અથવા કવિતા ઠીક ગાઇ શકે, અથવા પોતાના શિક્ષકના 
મોઢા આગળ ઠીક વાંચે, પણુ અનનણ્યા પરીક્ષતી આગળ અ-અ-અ 
કરવા લાગે યારે નિશ્રય જાણવું કે એતી જીભમાં ખોડ નથી, પણુ ખીકણુ 
છે. જીભતી ખોડ પણ્‌ ધીરજ અતે મહાવરાથી દુર થઇ શકે છે. કહે છે કે 
ગ્રીસતો ડીમાસ્થનીશ જેની જગતમાં હજી વકતૃત્વમાં ન્નેડી થઇ નથી, તે- 
ની જભ જીવાનતીમાં અટકતી હતી, અને તેથી તેણે દરરોજ દરીઆ કાંઠે 
જઇને પોતાની “0 ઉપર કાંકરા મૂકી એકાંતમાં ભાષણુ કરવાનો મહાવરે” 
પાડયો હતે. મજ જે અક્ષર વેવ. કેટલા અચકાતા નથી, યારે એમ 
ઠરે છે, “ બાપા ” એ શખ્દ વાંચવો! હોય તો બા-પા-બાપા અથવા બા- 
ખાપા એમ વાંચે, એનાં ખે કારણુ હોય. કાંતો વ'ચકસિ[દ કાચી, અઆથવા 
કાંતો અણુદ્રટતી ઉતાવળ. વાંચતાં થોડું' આવડયુ' હોય, તે પણુ એમ શ- 
ખ્દ કે અક્ષર ખેવડવા તો નજ દેવા, ધીએે છૂડું છડું વાંચે, તો ફ્રિકર નહિ. 

ઉતાવળની ખાબતમાં યાદ રાખવું કરે ઉતાવળા કરતાં ચોખુ' વાંચવું 
વધારે અગલનું છે, જને ચોખુ વાંચતાં -આવડરો, તો પછીથી ઉતાવળ 
એની મેળે વધતી જશે. પ્રથમ અક્ષરે અક્ષર, પછી શખ્ટે શખ્દે, અને ૫- 
છી ઉપવાકયે ઉપવાકયે, અને છેવટે વાકયાંતેજ સંપૂર્ણ અટકે એવા વાંચન 
શીખવાના ચાર પગથીઆં છે, અતે તેથી જે છોકરો જે પગથીઆનેો હોય 
યાં તેને અતુસરતું અટકવા દેવું. વખતે ઉતાવળથી વાંચવાની તાકીદ ર્‌।- 
ખત્નાતે લીધેજ ધણી નિશાળનું વાંચન ધિક્કારવા ચોર્ગ્ય નઠારૂં માલમ પડેછે. 
બધી જંત્રી અશુદ્દતા અઘટિત ઉતાવળથી વાંચવામાં આવે છે. માટે 
બધે પગથીએ એ ઉપર નજર રાખવી. 

(૧%) 
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જે વાંચે તેતો અર્થ વાંચનાર બરાબર સમજતો! નહોય, તે તેતા 
વાંચવાથી સાંભળનારતે સમનનવો અશકય છે, તેથી વાંચનારતે અર્થન્ઞાન 
જરૂર્‌ હોવું જઇએ. પણુ ધણ્‌। બાળકો વાંચે છે થારે અથ ઉપર્‌ ધ્યાન 
બિલકુલ આપતા નથી, અને તેથીજ મતલખ કહેતી વખતે થેડુ ઘણું 
ચોપડીમાં જેવાની તેતે જર્‌ર્‌ પડે છે. એવી કટેવ મહેતા એજ ઘણું 
કરીને છોકર્‌ાને પાડે છે. ઉતાવળ કરવાની એટલી બધી લાહે હોય છે, કે 

વાંચવાતે બદલે આગગાડીતી પેઠે છોકરાંચ્એ0તે બકી જવાની ટેવ પડે છે. 
રસ ભર્યું વાંચવાને માટે તો અથનઞાનની વિશેશે કરીને જરૂર છે. માટે 
મહેતાજીએ મૂળથીજ સમજીને વાંચવાની ખાળકેોને ટેવ પાડવી. વાંચતાં 
શીખવાતે સુપ્ય હેતુજ એ છે, કે વાંચીએ તેની મતલખ સમજ. મોટ- 
પણે આપણા દેશમાં થોડાજ સાન મેળવવા સાર્‌ ખાનગી વાંચે છે, અને 
તેતું મોડું કારણુ એ છે કે વાંચે તેતી મતલબ સમજવાની શકિત મહેતાન 
જએ તેઓને આપી નથી, વાંચ્યા પછી મતલખ સમજવાતે સાર્‌ વાડયે 
વાકય મનમાં વાંચી જવાની તેને જર્‌ર પડે છે, અને તેથી એવી ખેવડી 
મહેનતથી ક'ટાળી તે ખાનગી વાંમવુંજ મૂકી દે છે, અને તેમ થવાથી તેના 
જ્ઞાનમાં કાંઈ વધારે! થવાને બદલે દિનપર દિન તે અન્તાન અતે વહેમી થતા 
જાય છે, ખાનગી વાંષવાતોા શૈખ ઉત્પન્ન કરવો એ મહેતાની એક 
કિમતી ફરજ છે, અને તેતે માટે વાંચે તેજ વખતે સમજને વાંચે એવી 
રવ પાડવી જેઈએ, ૫ 

૧. જણાના મનનો વધો માવ તાંમઝનારને પસ્યકષ અ- 
ળાય ણ્વી રતે મે વાંચવું તે (ત મચ વાંચવું વદેવાય છે. 

આ કામ ધણુંજ અઘરૂં છે. ર્સભર્યું વાંચનાર ખરેખરા તમને મે!ટી 
ઉમરના પણુ થોડાજ માલમ પડશે, એનું કારણુ એ છે, કે રસભર્યું વાચ- 
નારે લખનારનો ખ'ધો અર્થે સમજવે। ન્નેઇએ એટલુંજ નહિ, પણુ તે લન 
ખતી વેળા, તેના મનમાં જે જે જુસ્સાઓ જેટલે દરજ્જે પેદા થયા હોય, 
તે તે જાસ્સાઓ તેટ્લે દરજ્જે વાંચનારે જણુવા જઇએ, તે તેજ રૂપે તે* 
ના દિલમાં લાગવા જઇ, અને તે પ્રમાણે તેને બતાવતાં આવડવાન્નેઇએ. 

તે છતાં પણુ રસભર્યું વાંચતાં શીખવું એ ઘણીજ ઉપયોગી કળા છેન 
સારાવડતૃત્વનો પાયો એ ઉપરથી ચણાય છે. આપણા દેશમાં સુભાષિત 
ખોલનારાઓની ખોટ છે તેનું એક મજબુત કારણુ એ છે કે બાલ્યાવસ્યા- 
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સાં રસભર્યું વાંચવા ઉપર (અતે તેના સુખ પાઠં ઉપર) કાંધઇજ લક્ષ આધ- 
વામાં આવતું નથી. 

રસભરકું વાંચતા શીખવાતે માટે ખરો નિયમ તે! એજ છે કૈ 
તમેગ ખાતે વોઇતા દો, હ્ય સમગીને વષો. એ: વેળા વાંચનાર 
લખનારની સાથે એકર્‌પ થળ જવું, તેના વિચાર તેજ પે।તાના વિચાર 
કરી નાંખવા, તેના જેવીજ પોતાની લાગણીઓને « જાગૃત કર્‌વી, અને પછી 
તે ખોલતો હોય તે પ્રમાણેજ પોતે ખોલવું. તમે નનેશઞા કે રસભર્થું વાંચવામાં 
અર્થજ્ઞાન કેટલું અવશ્યનું છે. એ. વિના સારૂં વાંચન થઇ શકતુંજ નથી, 


અને તેથી મહેતાજએ. વાંચવું સારૂં કરવાની મતક્ષખે પણુ સમજણુની ઉપ- 
ર્‌ ખૂબ ધ્યાત આપવું ઘટે છે 


ખરે નિયમ તો રસભર્યુ વાંચવાનો ઉપર્‌ કલ્લો તેજ છે તોપણુ નીચેના] 
ખે નિયમ ઉપર ધ્યાન રાખવાથી ધણી મદદ મળશે. *. વિય [ચિન 


ઝમ” ઘટતી રીતે ગરજ. વિરામ ચિન્ડનાં નામ ને ઓળખતાં, 
અતે તે પ્રતેકની આગળ કેટલું અટકવું ન્નેઇએ વગેરે ખાબતો આ પગથી- 
એ તો ન્ણુનારને શીખવવીજ ન્તેઇએ. “પણુ માત્ર એટલું શીખવ્યાથી 
ફાયદો થવાનો નર્થી. એ સમજતો ઉપયોગ કરવાનો તેમને ખ'તથી મહા- 
વરે પાડવો જદ, મહાવરેી થયા પછી એ કામમાં ભણુનારને કે ભણા- 


વનારતે કંઇ મહેનત નહિ' પડે. ગોસ્વાના શદ ઘટતા ગોર્થી વાં: 
અવા. વાડયમાં કેટલા શખ્દ ઉપર વિરોષ ભાર મૂકવાનો! હોય છે ચ્મને તે 
પ્રસગે સ્વર પણુ જુદી રીતે કરવો પડે છે, એ ખાબત ઉપર જેમ તેમ 
વાંચનારતું મૂળથીજ ધ્યાન ખેંચવું- એ બધાનો આધાર લખનારના અર્થ 
ઉપર્‌ અથવા ભાવ ઉપર રહેલો છે. જ્યાં ભાર મૂકવો જઈએ થાં ના 
મૂકતાં ખીજે ઠેકાણે મૂકવાથી અર્થને ક! અનથ થ૪ નયછે એ એક- 
નીચેના દાખલા ઉપરથી માલમ પડરે. હું કાલે યુંબધ જવાતો છું, ” 
એમાં નને “હું” ઉપર્‌ ભાર્‌ મૂકીને વાંચીએ તો એવે! [અર્થ થાય કે મારો 
ભાઇ નહિ પણુ હું કાલે મુંબાંઈ જવાનો છું. “કાલે” ઉપર ભાર્‌ મૃઝીએ 
તો આજે કે પરમ દહાડે નહિ એવો અ'દરથી* અધે નીકળી આવેછે. એજ 
મન્નાણે મુંભઈ ખેલ ચાંપીતે બોલતાં એવે! અર્થ જણાય ક કોઇએ “તમે 
કાલે સુરત જવાના છો” એમ કહ્યું હય અને તેના ઉત્તરમાં તેની ના પાડી 
મુંબઈ જવાતો છું એમ તે કહેતો હોય “છું” શખ્દ ન્નેરવાળા કરતાં એમ 
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જણાય કે “તહિ કેમ? હું કાલે સુંબઇ જવાતો છુજ.” “જવાને” ખ્‌[લ્‌ પણુ 
ભાર મૂકવાથી જુદ્દોજ અર્થ સૂચવે. “હું જત્રાનો છું. હું કાલે મુંબાધથી 
આવ્યો એમ તમને કોણે કહ્યું” એવો ભાવ સમજાય. આ પાંચ ખોલતા 
વાડયના આ રીતે પાંચ અથે થઇ રાકે છે, અતે એ બધાનો આધાર કૂકત 
ભાર મૂકવાની ઉપરજ રલ્રો છે, આ ઉપરથી તમે ન્નેશે કે આ વિષય વાં- 
ચનમાં કેટલે અગયતેો છે, વિરસ કે નીરસ વાંચવું આ ન્નતની ગફલતને 
લીધેન# થાયછે. પણુ એ વાત ખરી કે ભાર મૂકતાં આવડવાતે માટેતે વા- 
કચ્રની આગળ પાછળના વાકય વાંચી તેતો અર્થે તથા સઘળા ભાવ વાંચ- 
નારે ન્નણુવાજ ન્નેઇએ. કરીથી કહીએએ છપ્ગ્યે કે અથે--સાન વિના તો 
સારૂં વાંચવાની આશાજ ન રાખવી, એ માટેજ વાંચનનો પાઠ ધેરેથી ભ- 
ણુનારે તેયાર કરી આવવાની જરૂર છે. એમ ધણા મહાવરો થયા પછી 
વાંચનારના હાથમાં જે આપ્યું તે ટપ રસભરી રીતે તે વાંચી શકશે, 
૨. તેવો રત ય તે પ્રયાળે સ૧રમેજા તિ મસુમાવ પળ વાંર્વ 
વરવા ગોરજ. પતિતું, મશ્કરીતું, દિલગીરીવું,,ઉત્સાહનું. આશ્ચર્યનું, ભયવું, 
ઇ'ટાળાતું, કે શાંતિનું ખોલતી વખતે આપણે સ્વર તથા# હાઇ માર્થા વગેરેના 
હાવા ભાવે। કેવા જુદા કરીએ છઇએે તે સા નણુાછો. એમાંનું કાંઇક કરી 
ખૂતાવવું ગ્યૅ પણુ એક ર્સભર્યા વાંચનનું લક્ષણુ છે, પણુ અએસુમીવ 
ટો મરેછા ન ચાય યચવા સમો ન નોજ” તે ઉપર હમેશાં 
લક્ષ રાખવું. 
વાંચન શીખવવાની રીત. ભાગ ર૨ જે. 

જુ વાંપતપ[ઇ તગછાવવાની તરન તતણવ છેઃ--૨. વાગવાની 
વાઝ શીની. ૧. માથ શય વધાર્યું ૨. જહા ઝૂ [વિષ- 
ચો સામાસય જ્ઞાત આપયું. 

આ ત્રણે હૈતુ પાર્‌ પાડવાને માટે યોગ્ય વાંચનમાળા અવસ્યની છે. 
પેહલે હેતુ તો ઘણું. કરીને ગમે તેવી વાંચનની ચો।પડીથી પાર પડી શકે. 
ગાગડી મહેતાછએમ કો ને પદ શીખવીને કોઇ પણુ વાંચન ચોપડી ન 
ઝે કેતુ કેટલે દરજ્જે પાર પાડી શકેછે, પણુ ખીન્ન બે હેતુ બિલકુલ 'ટુ 


રી જયછે. વંગદસિદ્ધિ કરાવતાને માટે પણુ મોગ્ય થાપડીઓની ક 
૦૪ર્રેતોા ૪૦૮. 
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ખાળકોને વાંચવાની ચોપડીઓ ભાષા અને મતલખમાં અનુકમે ચડતી 
જાય એવીજ ન્નૅઇએ. ગૂજરાતમાં હાલ વાંચનમાળા ચાલે છે તે ઠીક છે. 
ભાષાતો અનુક્રમ નનેઇએ તેવો નથી, પણુ મતલ્ગતે છે. 

ગમે તે વાંચનમાળા ચાલતી હોય, તોપણુ મહેતાજીએ આ ત્રણુ હેતુ 
પાઠ ચલાવતી વેળા વીસરી જવા નેઈએ નહિ. અમને દહેશત લાગે છે, 
કે ધણા તો એનો પહેલે હેતુજ હાલ સમજે છે. પેહેલે હેતુ યોગ્ય રીતે 
ડયારે પાર્‌ પડે તે. સંબંધી ઉપર સમજન્યુ'. બીજા ખે હેતુ પાર પાડવાને 
માટે સમજણુ આપવાની અતે સાર્‌ યાદ રખાવવાની જરૂર છે. તે શી 
રીતે થાય તે હવે કહીએ છઇએ. 

૨. મા, અથે, જે માવ તવન્ઞતાં શાનજોને થે કેજનળે 
જળ પડશે તે મહેતાગાઇ પોતાની નોંધ તેર કરવી વસતે 
શોધી વાયુ. 

મેહેતાજીની ચતુરાઇ આ ઠેંકાણેજ જણાય છેન અતુભવી અને ખુદ્રિ- 
માન મેહેતાજી બાળકોની સુસ્કેલીઓ તુવે જણે છે. ખાળકની ખુદ્ધિમાં પેસી 
ન્તેવાની શકિતતેવ અડ વેળા મહેતાજીતે બહુ ખપ પડેછે. બાળક કેટલું *ન- 
ણેછે એ વાત અતુભવથી માલમ પડે. અને એટલો અતુભવ મહેતાજને 
હોવો નનેઇએ. પાઠમાં જે નવું આવ્યુ' તે સમજવાની શક્તિ બાળકમાં છે કે 
નહિ તે વિચક્ષણ મહેતાજી ન્ણે છે. 

૨. માવાની જ૪િળતા પટ્ટના અર્થ, ૫ચાવ, ધ્યસ્યસિ, ડસે 
વર્ર ઝળાવ્યાચી હુર થાય છે. 

ભાષાની કઠિણુતા ખે પ્રકારની છેઃ-શખબ્દતી અને વાકય રચનાની, 
બાળકોને શખ્દ કઠંણુ ત્રણુ કારણુથી લાગે. ૧, તે શખ્દ બાળકોના ખોલવા 
ચાલવાના નવહારમાં ન આવે એવો હોય. જે શબ્દ બાળકો ધરમાં કે માં- 
હા માંહે બોલતા હોય તે તો તે જણે અતે તેનો અધ પૂછવાની ધૃણું કરીને 
જરૂર નથી, પણુ ભાષામાં બાળકના ખોલે છે તે કરતાં ધણા શખ્દો વઃ 
ધારે છે એટલુંજ નહિ, પણુ મોટા માણુસોના ખે]લવામાં પણુ લખા્‌એલી 
ભાષામાં જેટલા શખ્દ વપરાય છે તેટલા બધા આવતાં નથી. માટે બાળ 
ભાષામાં જ જે ખોલ ન બોલાતા હોય તે શિકૂકે એળખી કાઢવા જેઇએ, 
અને તે પાછલી ચોપડીમાં કે શીખવવામાં આવી ગયે છે કે નહિ તે યાદ 
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કરી જવું. ર. પાછઘી ચોપડીમાં કે શીખવામાં તે કઠિણુ શખ્દ આવ્યો નહિ 
હોય. આવા શખ્દ ઘણું કરીતે સારી વાંચનમાળાની ચોપડીઓમાં પાઠને 
સથાળે લપ્યા હોય છે, પણુ તેજ ઉપર “આધાર રાખી ખેશી રહેવું નહિ. એ 
શબ્દ તે શીખવવા%) પણુ તે ઉપરાંત પણુ ધણા શખ્દ શીખવવા લાયક. 
હોય છે તેતે ભૂલી જવા નહિ. ૩. જે વિષયતે ખોલ હોય તે વિષયજ 
બાળકના અનુભવથી દુર હોય. એવા શબદ સહેલા દેખાય, તોપણુ ખાળકન 
ને નજ આવડતા હોય. જે વસ્તુ' જેવામાં નથી આવી તે વસ્તુનું નામ એતે 
“ખબર ન હોય એમાં કાંધ્ર આશ્ચર્ય નથી. માટે એ વિષય ખાળકને જાણીતે 
હશેં કે નહિ તેનો શિક્ષકે હમેશાં વિચાર રાખવો. આ ખાખબત શહેરના 
અને ગામડાના છોકરાના સાનમાં બહુ ફ્રૈર હોય છે, અને તેથી દરેકને નડતી 
જુદી જુદી મુશ્કેલીઓ શિક્ષકે વિચારે કરીને ઓળખી શકવી ન્નેઇએ. વિન 
ઘાના વિષયો તો બાળકને નવાજ છે, અને તેથી તેના પ્રલેક સાંકેતિક શખ્દ 
સહેલા દેખાય, તોપણ બાળક નહે સમજતા હોય એમજ ન્નણુવું 

પણુ શખ્દના અથ નણુવા છતાં પણુ વાડ્ય રષના કઠિણુ હોય, તે 
તેતો અધૈ બાળકથી ને સમજાય. ક્રિયાપંદધો કતા, વિશેષણુતો વિશેષ્ય, 
સર્ધનામતું નામ વગેરે કેટલીક બાબતો ન જણાય, તો અર્ધ ન સમનય 
અથવા સમજાય તો ઊંઘોજ. માટે વાક્ય રચના કયાં કહિયુછે તે પણુ ખા- 
ળકની ખુદ્દધિ અને સાનના વિચાર કરીને શેધી કાઢવું જતૅેઇએ. જ્યાં વાકય- 
નો, વિષય અજ્‌ષ્યો હોય, સાં આવી તમણુસમજણુ હોવાનો ધણુ સંભવ 
છે, વાત્તા ડરતાં વિદ્યાના પાઠમાં વાડયને! અન્વય ખાળકો બહુજ થેડો સ- 
મજી શક્રે. એ રીતે જ્યાં પણુ કાંઇ નવો વિચાર હોય, થયાં બાળક વાડય 
રચનામાં ભૂલ કરશે એમ ન્નણુવું. કેટલેક પ્રસંગે ત્ર'થકારનતી રયનાજ ગુ 
ચવણુવાળી હોવાના કારણુથી છોકરાઓને તે વાડૂય કઠિણુ લાગેછે. એવાં' 
વાકય શિક્ષકે અવસ્ય ચૂંટી કાઢવાં જઇએ, અતે તે કેમ સુધરી શકે તે 
પણુ (બાળકોનું ભાષા સાન કાંઇ કેળવાએલું હોયતો) તેમતી પાસે કઢાવવું. 
એથી બાળકને ઘણે રસ લાગશે, તથા નિબ'ધ રચવામાં ધણેો કાયદો થરે. 

શબ્દની કહ્િણુત] અર્થ, પર્યીય, અને યુત્પત્તિ જાણાથી દુર થાય. 

કૅઠેણુ વાક્ય સમજવીનું સુખ્ય સાધન પદચ્છેદ છે. ર 

પથીય એટ્લે ખેક અથેના જે જે શખ્દ હોય તે નધા ,નનણુવાઃ-- 
જેમકે “વોગ્ય' એના પર્વીય “લાયક,” “ઘટિતિ,” “ઘટતું,” “સુનાસિખ,” 
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“જેઇએ તેવું” વગેરે. કપર્યીય જાણ્યાથી બાળકનું ભાષા સતાન વધે છે 
તે ખોળતાં વિચાર કરવાની રેવ પડેછે, અને વર્ગને રસ લાગેછે. પણુ ધણી 
વખતે પયોય આપી શકાતા નથી, અથવા તે આપ્યાથી પણુ શખ્દતે 
જેઇએ તેવો ખુલાસો થતો નથી. એતે માટે અર્થ સમજ્નવવાની અથવા 
વ્યાખ્યા આપવાની જરૂર પડેછે. એ કામ પર્યાય કહેવા કરતાં ધણું અધરૂં 
છે, ગ્મતે નાનાં બાળક તે કરવાને કેવળ અશક્તિમાન માલમ પડશે. મે! 
ટા માણુસ પણુ એ કામ થોડાજ સારી રીતે કરી શકે છે. પણુ જેટલું એ 
કામ અધરૂં, તેટલુંજ કેળવણીના કામમાં વધારે અગયનું છે. એથી પયોય 
કહેવાં કરતાં ઉ'ચી જ્નતની કેળવણી મળેછે. પણુ એમ કરાવતાં મહેતાજને 
બરાબર નહિ આવડે તોઃ ફાયદાતે હેકાણે તુકશાન થાય. બાળકે પાસે વ્યાન 
ખ્યા કઢાવવા પહેલાં શિક્ષકે એ સંબંધી આ નિયમે। સમજવા ન્નેઇએ ૧. વ્યાપ્યા 
કરવી એટલે એક વસ્તુતો સામાન્ય વર્ગ અને તેના વિશેષ લક્ષણો કહેવાં 
જેમકે, હાથી, એ સુંઢ વાળું મોડું ચોપર્યું જનાવર છેઃ એમાં હાથી, એ 
ચોપગું જનાવર છે એમ કહીને તેને વર્ગ જણાવ્યો અને તે વર્ગમાં “મોટું 
અને સૂઢવાળુ” એ ગુણોથ્ જુદો પડે છે. તે વિશેષ લક્ષણા બતાવ્યાથી 
એની વ્યાપ્યા થ%. ૨, વાંચનના પાઠમાં આ શાસ્ર્રીય ર્પેજ વ્યાપ્યા લેવા-' 
ની જરૂર નથી, પણુ તે કડકે કડકે સૂચક પ્રશ્નવડે કઢાવવી, ૩. સાદા અને 
જાણીતા વિચારની વ્યાખ્યા કરાવવી નહિ. એક યાદ રાખતું કે જેમ વિચાર 
સાદો તેમ તેની નૌખ્યા આપવી અધરી છે, અને તે વાાખ્યાની જરૂર 
એઇછી છે, ૪. શાસ્રીય વિષયના સધળા શખ્દની વ્યાપ્યા રૌસ્ત્રીયરૂપેજ જને- 
એ. પ. શાસ્ત્રીય વ્યાખ્યામાં એક શખ્દ વધારવા ઘટાડવાથી કેટલે! અર્થ- 
ભેદ થઇ જય છે તે તરક વિવાર્થીનું લક્ષ વખતે ખેંચતા રહેવું. એમ 
કરવાથી તોલન--શકિત કેળવાય છે, ભાષાની યથાર્થતા આવે .છે, અને 
ઉત્તમ પ્રકારતી કેળવણી મળે છે. ર 

૪. ઇયુસ્વસ્તિ ગને ઘટ્ટ ₹ સમગુતીના મોટા મહ્ટનીર 
છે, પળ તે વાંચનના પટમાં ૫હ૯નીશ ગ છે.. 


જટલાક ઉત્સાહી, પણુ કાચા શિક્ષકો વાંચન' પાડુનો ધણો વખત આ 
ખે વિષયદ્રીજ રેકેછે. એ ખોટું છે. તેમ વ્યુત્પત્તિ અને વાકરણુ શીખવવાને 


ન્-- 





કપયોયની નડે વિર્દ્ધાથ શબ્દ પૂછવાયા પણુ ધણો ફ્રાયદો થાયછે. 
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છુટા ત્રખતની જરૂર નથી એમ કોઇ સમજતા હોય, તો તે પણુ ભૂલ છે. 
સમજુતીમાં એ મે વિષયો! મદદ કરેછે માટે તેતે વાંચનના પાઠમાં ખોલા- 
વવામાં આવેછે; પણુ એ મદદે આવેલા ધરધણી 1થઇ ખેસે એ કાંઇ વાન 
જખી નહિ. માટે આ નિયમ હમેશાં યાદ રાખવો, કે સમજુતીમાં મદદ 
કરે તેવાજ શખ્દની વ્યુત્પત્તિ અતે પદચ્છેદ વાંચનના પાઠમાં પૂછવા જોઇએ. 

વ્યુત્પત્તિ જનણ્યાથી શખ્દની વ્યાખ્યા પૂછવાની જરૂર દૂર થાયછે એમ 
ન જણવું. ધણી વખતે ભાષામાં ચાલુ અર્ધ વ્યુત્પતિના અર્થ કરતાં 
જૂદોજ હોયછે. એ બતાવવાની હમેશાં જર્‌ર છે. મૂળ અર્થ શે।, પછીથી 
અર્થ શે! ક્યો. એ ફરવાનું કારણુ શું, વગેરે વાતતો વિચાર કવૈથી 
ભણુનારતે સારી કૈળવણી તથા ઉપયોગી જ્ઞાન મળેછે, અને પાઠે રસિક થાયછે. 

જે શખ્દતે! સંબ'ધ વાકયમાં બાળકને ગુ'યવણુમાં નાખે એવે હોય 
તે શખ્દનું પદચ્છેદ જૂછવાતોજ સાધારણુ નિયમ રાખવે, પછી તે સાથે 
વ્યાકરણુના ખીજ નિયમો! ઘૂછી ન્નેઇએ, અતે વ્યાકરણુનો વિષય તાજ્ને કરા- 
વીએ, તે! કાંઈ હરકત નથી. એવી રીતે વ્યુત્પત્તિ ત્તાન પણુ તાજાં કરાવી . 
શકાય, જેમ એક ચોપડીના શબ્દમાં બાળકો સમે “તા” પ્રયય ઓળપ્યો તે 
પછી તેનાં ખીત્ન' ઉદાહરણુ, ભાવવાચક નામના ભાષામ ખીન્ન પ્રયયો 
જેટલા ચાલેછે, તેનાં ઉદાહરણો વગેરે ઝુપ ઝપ પૂછી શકાય. એમ કયાથી 
વરડીમાં રસ અતે ચ્ાંચલ્ય વધે, તોપણ સમજીતી જે સુખ્ય કામછે, તે 
“પરાણુ થઈ જય અને આ ઉપવિષયો સ્ુપ્યપદને પામે એમ કદી થયું 
નેઇએે નહિ. 

૧ અથેસી જટિળતાના ૪૧૫ વહશત, રરદરળ અને 
સ્વણી વળ જે. ી 

, શદ કે વાડુયરચના સરલ હોય, તોપણુ અર્થ એવો. કહઠંણુ હોય કે 
છોકરાંથી સમન્નય નહિ. ભાષાની કહિણુતા વ્રણું કરીને થોડી ધણી ટૂર 
શાથી થર શકે, પણુ ન્યાં અર્થજ જાતે કઠિણુ, યાં ચતુર મેહેતા ૭૭ના 
ખપ પડેછે. ગએ ઠેકાણે સામાન્ય માણસનું કાંધ ચાલતું નથી, 

' આપણી વાંચનમાળામાં ન્યાં કઠંણુપણું છે યાં અથનુંજ છે અતે 
તેથી તે કેમ દૂર કરી શકાય તે ધ્યાત રાખીતે શીખવું ન્નેધ્એન : 

વાડષયની અથૈકહિણુતા #ત્રણુ કારણુથી ઉત્પન્ન થાયછે. ૧ ,અતુભવમાં 
નહિ આવેલી વસ્તુનું અથવા વાતનું તેમાં વશન કર્યું હાય, એતો ઉપાય 


પ્રદરીનજ છે એટલે વસ્તુતો તેને અતુભવ '  કરાયવે., રે. .એનુભવમાં મી” 
વેલી વાત વિશેષ રૂ્‌પમાંથી કહાડીને સામાન્ય પમાં, સૂકેલી”, હોય ખુદ્ધિ 
કેટલેક દરજ્જે કેળવાયા વિના સામાન્ય રૂપે કહેલી વાત જેમજ્સતી નથી, 
નિરાધાર વસ્તુ પૃથ્વી ઉપર પડેછે એમ કહીએ, તો! થોડાજ બાલક સમન્ટે, 
પણુ આ ચોપડીને હાથનો ટેકો ન આપીએ તો શું થાય એમ પૂછીએ, 
તો તેઓ પોતાની મેળેજ જવાખ આપી -શકશે. હવે નેઇશું તો એ ખે 
રીતના ખોલવામાં ફ્રેર માત્ર ર્પતોજ છે, પણુ વિશેષ રૂપે ખાળક જાણેછે 
અને સામાનન્‍્યર્પે ન્નણુતા નથી. સામાન્ય રૂપમાંથી કાઢીને વિશેષ રૂપમાં 
એક વિચાર મૂકવો તેતે ઉદાહરણુ કહેછે. ૩. જણીતા અને અનણ્યા 
વિચાર એક ખીજ સાથે ગૂચવાઈ ગયા હોય, અથવા વિકટ અતુકમમાં 
ગોઠંવાએલા હોય, અથવા બાળકને ન્નેઈએ તેવડાં નાનાં પગથીઆં તેમાં 
ન પાડ્યાં હોય, તો તે બાખત તેમનાથી ન સમન્ય. આ સ્થળે શિક્ષકે 
સ્પછ્ટીકરણુ કરવું જનેઇએ આ કામ અઘરૂં છે. પ્રથમતો શિક્ષકે તે વિષયના 
પોતાના મનમાં કડકા પાડી જવા, તેમાંથી કઈ બાબતે! બાળકને જાણીતી 
છે અને કઈ અજાણી છે તે'તપાસી જવું, પછી તેતે યોગ્ય અતુકમમાં ગે.- 
ઠેવવી, અને જે જે ડેકાણું પગથીઆં ખટતાં હોય યાં પોતાની તકથી 
ઘૂરવાં, અયાત્‌ પ્રથકરણુ, સરલ રચના, અને ઘટતા વિસ્તારથી અધરામાં 
અધરા પાઠંનું સપછીકરણુ થઇ શકેછે, 
વાંચંત શીખવવાની રીત ભાગ. ૩ 

૬ પાટને જમતું પળ તેમાં ન આપ્યુ દોય છ્યું 
વાંપનની સમસતી વેના આપવાની બદર છે. 

અ, વિચક્ષણુ મહેતાજના નિશાળીઆ તેઓના સામાન્યજ્ઞાનથી મોટ- 
પણે પણુ | એ(ળખાઈ આવે છે. એનું કારણુ એકે કે એવા મહેતાજી પે।* 
તાના દરેક પાઠમાં કાંઈ કાંઈ બહારનું સાત આપતાજ રહેછે, અને તે 
ચ્યૈવી રસિક રીતે આપેછે કે પાઠંતી વાત કરતાં પણુ છે/રાંચ્સને તે વ 
ધારે યાદ રહી જયછે. વાંચનતો! વિશેષ કરીનેજ બહારનું સાન આપવાતું 
“કાણું છે, પરતુ તે સાન પાઠંતે લગગું અતે સુખ્વ વ્ષયને ઢાંકી ન નાંખે 
એટલુંજ જઇએ, 

વ.-તે છતાં થોડું ધણું બહારનું તાન *આપવાની જરૂરજ છે એમ 
જાણુવું. ગમે એવી ઉત્તમ વાંચનમાળા હોય તોપપણુ શિક્ષકની તર્ષ્ના વ- 

(૧૭) 


કાડ 
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છારાની જરૂરતો હમેશાં રહેલી હોયછે, કેમકે નદે જૂદે ઠેકાણુના જૂદા 
ન્તૃદા ઉમરના અને જૂદા જદા સાનના છોકરાતે તે બધી રીતે અતુસરતી, 
કદી પણુ હોઇતજ શકે. બાળકના વિશેષપણાનો વિચારે કરી વિશેષ હુઝી- 
કત આપવાની છે. કેટલીક વિશેષ હ%ીકત તો! પાઠેના સ્પછીકરણુને અર્થે 
આપવી પડૅજ છે, અને તેનું વર્ણ્નતા આપણે ઉપર વિસ્તારને નામે કરી 
ગયા છઈએ. એ ઉપરાંત પણુ છોકરાએ, પાઠમાં જેજે સાન જેઇએ, 
તેમાં અધુરા હોય, તો તે તે સાન આપવાની જરૂર હમેશાં રહેવાનીજ, 
જેમકે, વાંચનન! પાઠમાં જાણે “પારિસ' નામ આવ્યું. હવે જે છોકરા 
યરોપની ભૂગોળ નહિ ભણ્યા હોય તેને એ ફ્રાંત્સની રાજધાની છે એવી 
જ્રેટલીક હકીકત કહેવીજ જઇએ. ધણું કરીને ગતે! એક નિયમજ રાખવે, 
જ ભૂગોળ કે ધ્તિહાસનું કોપ્રપણુ નામ આવે, તો તે સંબધી પ્રશ્ન પૂછી 
સ્મજ્ઞાન માલમ પડે, તો! વિશેષ હઝીકત આપવી. એવા પાઠની વખતે 
નકશે હાજરજ રાખવે.. વિશેષ હકીકત આપવાના એવા જદા જૂદા 
પ્રસંગો આવેછે, કે તે બધા બતાવી શકાતા નથી; પણુ ચતુર શિક્ષક તુર્ત 
તેને ઓળખી શકેછે. ? 
: કૌ, પાઠતી ખહારડું તાન આપવાના ખે હેતુ હેથછેઃ“સામાન્ય સાન 
અથવા ભાષાત્તાન વધારવું. એ બને હેતુ અગયના છે, પણુ સામાન્યસાન 
ઉપર્‌ [વિશેષ લક્ષ રાખવું ધટે છે. 
ફુ, એ ખહારતું જ્ઞાન હમેશાં “નોટ” ના આકારમાં લખાવવાની જ- 

રૂર નથી. ઉત્તમતો એ છે કે એવી વિશેષ હકીકત છોકરાઓને એવી ર- 
સિક લાગે કે તે પોતાની મેળેજ યાદ રાખે અથવા લખી લે. ભાષાસાન, 
₹તિહાસ, ભૂગોળ, વગેરે ધણી બાબતની તોટ છોકરા એ પ્રમાણુજ લ- 

૪ લે એવી ટેવ પાડવી ન્તેઇએ. તોપણ વિદ્યા જેવા કેટલા કઠણુ વિષયની 
મ હકીકત આપતાં, “આ ખહુ ન્નણુવા લાયક છે, તપાસીને લખી લેન્ને” 
એમ કહીને તેઓતું ધ્યાન તથા કાળ જ તે તક ખેંચી લખાવવાની પણુ 
જર્‌ર પડે છૈ, માટે “તોઢ” લખાવવી કે વાતમાંજ કહી જવી એ બેમાં 

કચું સારૂં તે કહી શકતું નથી, પણુ ઘણું કરીને પ્રથમ જ્યાં સુધી તેટ 
લેવાની' ટેવ પડી નથીઃ યાં સુધી લખાવવું, અતે પછી તેઓ ધીમે ધીમે 
પોતાની મેળે પોતાને અવુસરું લખી લેતાં શીખે એવી તજવીજ રાખવી 

એ સારો રસ્તો છે 


૨૩૬૧ 


૭ જીભલનારનો માવ સમગાય મતે સાંયઝતારતા છૂદ્યર્મા 


જામે સ્થા તુષી તેતો અર્યગ ૧૫૧ સપમગાયો નથી ૯૧ ગાળવં 

શખ્દાથે સમજવો, ભાવ સમજવો, અને ભાવ સમજી તેમાં તદાકાર 
થઈ જવું એ ત્રણે વાત નદી છે. ફક્ત શબ્દાથ ન્નણ્યાથી વાંચનને। હેતુ' 
ચોડોજ પાર પડેછે. ભાવ સમજ્યાવિના માત્ર શખ્દાથે નણુવાથી સૂતું સૂતું 
લાગે છે અને કાંઈ પણુ રસ લાગતો! નથી. લખનારના ભાવમાં તદાકાર 
થવું એટલે જે વિકાર્થી તેણે લખ્યુ હોય તેજ મનેવિકાર્‌માં વાંચનારે. 
આવી જવું, એ ભાવ સમજવામાં ટોયતું ષગથીઊં છે; અને શ્યેથીજ 
વાંચવું સાથક થાયછે. 

રસભર્યું વાંચવાને માટે ભાવ સમ તેમાં ઉતરવાની કટલી જરૂર 
છે તેતો આપણે પૂર્વે કહી ગયા છઈએ. 


ભાવના તદાકાર થવાને માટે સ્વાભાવિક શક્તિ અને અતુભવ એ ખે 
વાતની જરૂર છે. જેનામાં વીરરસ નથી તે વીરવાતા વાંચી કદી પણુ ઉ- 
શકેરાવવાતો નહિં. નિર્દય *માણુસનું "હદય ગમે એવા કરૂણારસથી પણુ 
પીગળવાનું નહિજ. તેમ જેને જેતા અતુભવ નથી તેને તે રસ લાગવાતોા 
નહિ. ખાળકથી શુંગાર અતે વૈરાગ્ય સમન્નતા નથી, કેમકે તેને હજી એને 
અતુભવ થયે! નથી. રવ શક્તિ અને અવુભવ રહિતને 
ભાવ સમજાવે। અરીડય છે, તોપણ મહેતાજને વ્યવહારમાં એ તર્કની થોડી 
જ હરકત માલમ પડશે, કેમકે માણુસ જાતિના સ્વભાવ સામાન્ય રીતે 
એવા સરખા છે, કે પાને સરખાં કારણુથી ઘણું કરીને સુખદુખ સરખુ 
જ ઉત્પન્ન થઇ શકેછે. મરણનું વર્ણન વાંચી કોઇઇતે પણુ હસવું આવવું, 
તો! અશડય છે-થોડી ધણી દિલગીરી બધાને થશેજ, માટે સાધારણુ વાંચન 
પાઠના ભાવ જાણુવાને માટે સ્વાભાવિક શક્તિ બધામાં છેજ એમ માની 
મહેતાજી વર્તશે, તો તે ધણી ભૂલ નહિ કરે, દેશકાળના કારણુથી અસુક 
વૃત્તિનું વળણુ અસુક વિષયમાં બદલાઇ ગએલું લાગે, તો ઘટતા વિસ્તારથી 
અથવા વિશેષ _વર્ણુનથી તે ઠેકાણુ આણી શકાય, જે પૈસંગતું વર્ણુત ચાક- 
તું હાય તેના જે બાળકોને અતુભવ ન હોય, તો તેન? જેવા ખીન્ન પ્રસંગ 
તેમના ખઅતુભવમાં આવ્યા હોય તેતું સંક્ષેપમાં સ્મર્‌ણુ કરાવાથી ધારેલે 


સતોભાવ પેદા થશે. ડુંકામાં, સ્વાર્માવિજ શરન વધામાં છુત્ત ત્મ 


દે. નઇ 


શાની તપનતમવનું ૨૫₹ન વરાવવું ₹ સમ માવ રતન ૧રવારનું 
[રકવના દાથમાં તવન તાધન છે. 
પાઠના પા 

આપણે આ વિષયને આર'ભેજ કહ્યું છે કે વાંચવું, સમજવું, અતે સાર 
યાદ રાખવે। એવાં ત્રણુ અગ વાંચન પાઠેના છે, હવે, એમાંતું છેલ્લું જેની 
પછાડી આપણા મહેતાજીઓ ગાંડા થઇ ગયાછે તેનું વણન અત્રે કરીએ 
છઈએ, અતે તે ઉપરથો તેઓ જ્નેશે કે તેઆ સમજે છે તે કરતાં આ બા-. 
બત કેવી જૂદી રીતેજ ચલાવવા ન્નેગ. છે 

સ ૭ હ ફ £ક ૦" કે 

૨. જ્ઞો પટનો અથે ઉજ તથા (મરી રતે સમગઝાયો 
દશો, તો તેનો સાર મળનાસ્તે આષોયાપગ ચાટ ર્શે. 

આ ઉપરથી સમજશે કે સાર યાદ રાખવાને માટે પણુ સમજીતી 
ઉપર ધ્યાન આપવાની કેટલી જર્‌ર છે. જે સમન્નયું નથી અથવા નમાં 
રસ લાગ્યો નથી, તે યાદ રહેવું અશકય છે. માત્ર શખ્દ યાદ રાખવાથી તો 
કાંઇપણુ ફાયદો નથી, અને તે સમન્ન્યાવિના લાંખી સુદત યાદ પણુ રહેત! 
નથી. માટે, પાઠના શખ્દ નહિ પણુ મતલબ યા૬છે કે નૃહિ લે તપાસવું 
ધટેછે, અતે તે પાઠ સારી રીતે સમજન્યો હશે યારેજ યાદ રહેશે. 

૨. શકતો સાર માંચનારતે ઝન્મ પર્ષત્ત ચાહ રે ઇવ 
શિક્ષન ૪દેશ રાવો ગૉરૂણ- હ 

: નિશાળમાં ત્તાન આપવાને મુખ્ય હેતુ એજછે કે તેતે મોટપણું ખપ 
લાગે, અને તેથી તે મોટપણે યાદ રેહે એવી રીતેન આપવું જઇએ, નિન્‍ 
શાળ છોડૅ તેની સાથે મહેતાએ આપેલું જ્ઞાન મહેતા ૭ને સોંપતા ન્નય 
એમ હાય, તો તેને નિશાળમાં એટલા વર્ષ ગૉંધી રાખવાતું કાંઇ વિરેષ 
*પ્રયોજન નથી, 
 શષ્ૃણુ દ્યરણા મહેતાજછતો! જન્મ પર્યતતેો શું, પણુ એક દિવસ કે એક 
કલાક પણુૃ' વાંચ્નપાઠંતો સાર છોકરાંને યાદ રહેશે કે નહિ તેની જરાપણ 

*ખુદ્ધિની કેળવણી મળે તો તે મોટો ફાયદો કહેવાય ખરો, પણ જે 
મહેતાજી એવી રીતે શીખવે છે કે તેતું આપેલું સાનજ છોકરાઓને લાંખી 
સુદત યપદ રહેતું નમી, તે મહેતાજની પદ્દતિથી ખુ'દ્ધેની કેળવણીતો। જક 
પણુ મળતી હાય એમ આશા રાખવી એજ ફ્રેકટ છે. 


દ૩૩ 


પરવાહ રાખતા નહોય એમ લાગેછે. તેઓતો માત્ર છોકરાએ વાચ્યું તેન” 
ક્ષણે તેને કાંઇ સાર યાદ છે કે નહિં એટલુંજ નનણુવા માગે છે. તેમજ આન- 
ખા પાઠતો સંબ'ધ પૂવેક સાર યાદછે ક નહિ તે જણુવાની પણુ તેએ! 'ક।- 
ળજી રાખતા નથી, વાંચેલા ભાગનો પણ સાર ન માગતાં, ધણાતે। આડા 
અવળા કેટલાક શખ્દથીજ સંતોષ પાસેછે. તેઓ માત્ર સારસંગૃહને' રાખ્દનું 
ગાખણુજ સમજે છે, અને તેથી તેઓ વિચાર કરેછે કે બિચારા છોકરા 
ખધું તે ખરાબર ડયાંથી ખોલી ન્તય, પણુ બધું ખેલી જવાનું માગેછેજ 
કોણ આ ઠેકાણેતો સાર્‌ યાદછે કે નહિ તે ન્નેવાતું કામ છે, પણુ તે પરી- 
ક્ષકતે ન આવડયાથી ગોખવાતેો ખોન્તે છોકરા ઉપર પોતે નાંખે છે. ધણી 
નિશાળોમાં સાર્‌ કહી જવાને માટે ચે.પડીના પાઠેપાઠ ગે:ખી જવાનો એક 
સાધારણુ ધારો છે | અતે મહેતાજએજ તેમ કરવા તેની ભલામણુ અતે 
વખતે આગ્રહ કરેછે | 

ખરી વાતતો એછે કે મતલબ કહી જવાને ધગા। સમજીતીની તપાસતે 
ડેકાણે ગણેછે, અને સમજે છે કે નહિ તે તપાસવાની પોતાનામાં શક્તિ 
ન હોવાથાં ચોપડી બંધ કરાવી તેની શબ્દગોખણુ શક્તિનીજ પરીક્ષા લેછે. 
સમજણુ ગાને ઝારસુંત્રહ જાણુવાને માટે કેવી રીતે પરીક્ષા લેવી ન્નેઇએ તે 
આગળ કહેવામાં આવશે, પણુ હાલ એટલુંજ કહેતું બસછે કે હાલ ધણે 
ઠેકાણું મતલબ પૂછવામાં આવેછે તેથી સમનેછે કે નહિ તે પણુ જણાતું 
નથી અતે સાર યાદૃછે કે નહિ તે પણુ જણાતું તથી. માત્ર મહેતા ૭૭ તથા 
નિશાળીઆતો કાળ મિથ્યા જાયછે, 

૨. લાન્વમેને સારસત્રદ હરતાં શીજવવાને માટે સમજતી, 
પાસું પયજ્ઞ(ળ અરે વૉટાની તથા છેલી પરીક્ષ ૯ ઝર છે. 

પાઠેતી સમજીતી કેવી રીતે આપવી તે આગળ'સમનવવામાં આવ્યુ” 
છે, સમજીતીની પરીક્ષા કેમ લેવી તે આગળ પરીક્ષાના વિષયમાં સમન્ન- 
વવામાં આવશે. 

પાઠનું પ્રથકરણુ એ ખહુ અગયની ખાબત છે, અને ગ્યેની ઉપરજ 
પાછળથી સાર યાદ રહેવો એ સધાર રાખેછે* પાઠમાં ડયા ડયા મુદા અને 
તે દરેક ચૃદ્દાના પેટામાં કઈ કઈ વાત કહેવામાં આવીજે એ ખાબતરનું ચે.- 
ખું ત્તાત'પાઠના પ્રથકરણુથીજ થઈ શકેછે, સહેલા પાઠ હોયતો ખાળકે। 
પોતાની મૈળેજ એ કરી શકશે, અતે? તે જાણવાને માટે શિક્ષકને માત્ર 


૧૩૪ 


જારી રીતે પરીક્ષા લેતાંજ આવડવું “નેએ. પણુ વિધા જેવા અધરા વિર 
ષયના પાઠંમાં થોડાજ છોકરાતી ખુદ્દિ એ કામમાં પોતાની મેળે પહોંચી 
શકશે, માટે શિક્ષકે એવા પાઠના સુદા અથવા મોટા પેટાં ડયાં છે તે સમન 
જીતીની વખતે? છોકરાંને બતાવવા, અને વધારે જર્‌રનાં માલમ પડેતે! 
તોટમાં પણ ઉતરાવવા. પરીક્ષાની વખતે પણ અકેકો મુદો લઇને તે પેટાની 
કઈ કઈ છફીક્તો છે તે જો પૂછવાની ટેવ રાખી હોય, તે! છોકરાંઓને 
વિષયતું પ્રથકરણુ અને ચોખી રીતે વિચાર કરતાં આવડે, અને એમ થ- 
યાપ છી તેમને હરકોઈ પાઠં સમજવો અથવા યાદ રા'ખવે બહુ સહેલે. 
માલમ પડરી. 

પરીક્ષાના વિષય એટલે ખધેો ઉપયોગી અને લાંખેછેૅ કે તેને જુદ્યોજ 
હતે પછી આપીશું. 


ટ્‌ ૧૬, 
ઝપજ્ઞિક્ષજોને લુચના. 
ડી જહુ ક ૧૧ પ્ર 
જ સચના સાયા મધ્ય માને શિક્ષજે સમ ₹. 

અ વર્ગતી ખેઠંક સમાંતર પગથાર ઉપર. હોય તો ખહુ સારં. મગન 
થારની છેલ્લી હાર ઉપર સમખાજી ત્રિકોણુ કાઢીએ, તો તેના' શિરેબિદુ. 
આગળ શિક્ષકને ઉભા રહેવાતું સ્થાન આવે. 

લ, ઉભા રહેવાનું કારણુ ગ્યેછે કે શરીરમાં જાગૃતિ રહે અતે આખા 
વર્ગે ઉપર ધ્યાન અપાય. ઇંગ્લાંડમાં તે બધા શિક્ષકો આખો વખત ઉભાજ 
રહેછે, પણ્‌ ને આપણાથી , એમ ન બની શકે તો તેમ કરવાની જરૂર 
નથી. તોપણુ બને તેટલો વખત ઉભા રહેવું એ સારૂછે. જ્યારે એટલે 
થાક લાગે કે શરીરમાં જાગ્રતિ આવવાને બદલે આળસ પેદા થાય. લાર્રે 
ખેશી જવું એજ ખબહેતર્છે. યાદ રાખવું કે પલાંઠી વાળીને કે કોઈ એવી 
બીડ જગલી રીતે તો કદાપિ પણુ ખેસવું નહિ, અને ખને યાંસુધી ઉભા' 
રહેવા ઉપરજ લક્ષ રાખવું. જુવાન શિક્ષક લાગલાગટઢ એક કલાક, અને 
આખ્ખા દિવસમાં ખધુ મળીને ત્રણુ કલાક તો ઉભા રહેવાને શક્તિમાન. 
હાવોજ જેઇએ એમ અસે ધારીએ છઇએ. 

૧ શિક્ષકે વર્ગમાં ફ્રવું અથવા છોકરાની પાસે જધ્તે ઉભા રહેવું 
એ ઠીક નથી, એથી શિક્ષક ચોતરફ નજર કરી શક્તો નથી, અતે તેથી 
વર્ગમાં બરાબર્‌ ખ'દોબરત રાખી શકાય નહિ. મધ્ય ભાગમાં ઉભા રહેવાનું 
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જ્ારણુજ એછે કે બધા છોકરાની ઉપર્‌ નજર્‌ તે કરી શકે, અતે ખધા* 
છોકરા તેને જેઈ શકે, 

$ કાળું પાટીઊ એ મધ્ય સ્થળની પાસેજ મૂકેલું હોવું જઇએ. 
તેની એક બાજુએજ શિક્ષકે ઉભા રહેવું. 

૨, ર્રેજ વ્મમાં જા પાટીરં, ગાયનો છશવા છાયજ વ- 
રો, અતે જુછવાનું છતું, ₹ દેશાંગ ₹ગઞર ખોર. 

કાળા પાટીઆતો। ઉપચોગ કરવામાં શિક્ષકની ધણીખરી ચતુરાઈ ૨- 
હેલીછે. માટે દરેક શિક્ષકે જેમ ખતે તેમ એનો વધારે ઉપયોગ કરવે, 
અને સારી રીતે એતો ઉપયોગ કરતાં શીખવું. પાટીઊં તો બધા ભરે, 
પૃણુ શી રીતે ભરવું એમાંજ ચતુરાઈ અતે ફળ રહેલું છે 

૨. [કે વર્ષનો વજોવસ્ત રાવા ૪૫૬ સોથી પદ્ેછું ધ્યાન 
આપુ. 

ખ'દોબસ્તના પેટામાં ચાર વાત આવી જયછેઃ--૧. ચૂપકી ૨. પાઠમાં 
બધાનું ધ્યાન. ૩, હાજરી. ઝ. શિક્ષકતું કહ્યું કરવું. સં વર્ગેમાં શોરબકોર 
થાય એના જેવું બીજું કાંઈ પણુ તુકસાન કરનાર કે શરમ ભરેલું નથી. 

એથી શિક્ષકની બીજ ખધી આવડત પાણીમાં જાયછે, અને પાસેના વગીને 

પણુ હરકત કરેછે. છોકરાંઓને ચૂપ રાખવાને સારૂં આ નિયમ ખહું અન 
ગયનતા છેઃ--૧. શિફકે પ'ડે મોટે સાદે ખોલવું નહિ, ર. એક કરતાં વન 
ધારે છોકરાને કોઈ પણુ કારણુસર (સરવીડત જવાબ શિવાયકે એક વખ્યે 
ખોલવા દેવા નહિન ૩. શિક્ષકે નાગૃતિ રાખવી, અને છોકરાંના કહેવા ઉપર 
હમેશાં ધ્યાન આપવું. ૪ શિક્ષકે * કદી ભૂલવું નહિ કે ચૂપકી સૌથી 
વધારે અગતની છે 

લં છોકરા ચપ રહ્યા પછી વર્ગમાં જે કામ ચાલેછે તે ઉપર ખધાતનું 
ધ્યાન છે કે નહિ એ જણુવાની ખહુજ જર્રછે, કેમકે જે ધ્યાન નહિ 
આપે, તો કશા શિક્ષક જેટલી ખ'ત તથા ચતુરાઈ રાખતો હશે 
તેનું કાંઈ પણુ ફળ નહિ યાય. છોકરાંઓતું ધ્યાન ખેંથવાને માટે અને 
તેમને ચૂપ રાખવાને માટે શિક્ષકે રસિક રીતે પાર્ઠ અ્પવા જનેઇએ. થણું 
કરીને તે છોકરાંને પાઠંમાં રસ ન લાગવાથીજ શોર કરેછે સ્મથવા આડું 
અવળુ' જેધેછે અથાતડ--એમાં બહુધા સે શિક્ષકનોજ વાંક હોયછે. તોપણુ 
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જૂખતે રમતીઆળ છોકરા રસિક પાઠના પણુ અનાદર કરે, માટે શિક્ષકે 
ઘડીએ ઘડીએ એવા છોકરાઓને છેલ્લો શબ્દ અથવા ખીનતે પૂછેલા પ્રન 
ક્ષતો જવાબ પૂછીતે ન્નેવું કે તેઓ ધ્યાન આપે છે કે નહિ, અને ધ્યાન 
નહિ આપનારને ધટતી શિક્ષા કદી પણ કરવાને ભૂલવું નહિ. 

૧ વગમાં હમેશાં બધા 'ધણું કરીને હાજર રહે એ ખાખત ખત 
રાખવી જઇએ. તેમજ તે વેળાસર આવે એ પણુ એટલુંજ અગસતુંછેન 
સોડા આવનારતે વર્ગની હેઠે ખેસાડી મૂકવા એ એક સાધારણુ રીતે સાન્‍ 
ર ઉપાયછે. તેમજ નિશાળમાં હાજર થયા પછી કામ ચાલતી વખતે 
પિશાખ પાણીની રન્ન માગ્યા કરે એ ઠીક નહિ. ખતે યાંસુધી બધાને એવા 
કામ સાર્‌ અમુક વખતે ભેગીજ રજા આપવી એ ખહુ સારૂંછે. ક્ષણે ક્ષણે 
વર્ગમાં કોઈ છોકરો રન્‍્ન લેવા આવે એમ તો કદી ખનવુંજ ન નેઇએ. 

૬ શિક્ષક જે કહે તે પ્રમાણું બાળકોએ ખૂશીથી કરવું *નેપ્રએ. 
શિક્ષકના સામી તકરાર્‌ કોઈ કરે, તે તે ઉપરથી માલમ પડેછે કે તેને 
વગનો બ'દોબસ્ત રાખતાં આવડતે। નથી. 


૪. રક્ષકો મચ વારતા તાચાવજે છવરંને વષા, જરવ ત 


ર્ણ વધારે વાળી (ણવી. 

ભયથી ઘણું તે! માત્ર ઉપરતોજ બંદોબસ્ત રાખી શકાય છે, પણુ 
ખાળકો મતમાં રિ ક્ષકની વિરૃદ્ઠજ રહેછે; માયાથી તે તેતે વશ થઈ નય 
છે; માયાથી ને ર્‌ વર્ગમાં દબ'દોબસ્ત રખાયછે તે વધારે સારો અને ખરો 
જાણુવે।. 

ભયને કાંઈજ ઉપયોગ ન કરવો એમ કહેવાની મતલબ નથી. પણુ 
તે જેમ થોડા થાય તેમ વધારે સારૂં. ભયને ઉપયોગ કરવો પડૅ યાં પણુ 
ખાળકતે મારવાની તો અમે ઉપશિક્ષકોતે મનાઈ કરીએ છદએ. એથી 
ઉતરતી શિક્ષા તેઓને કરવાની છૂટ આપીએ છઘએ, પણુ તે વખતેજ 
અને ખહુ વિચાર કરીતે કરવી ન્નેપ્રએ. 

વગનો ખરદાખસ્ત રાખતાં આવડવો એ મોટી કળાછે, અને તે શિ- 
ક્ષકતે ધીમે ધીગે આવડશે, 

૧. શિજ્ષજે શીલ વૅવાને[ પાટ પથાર વારી ચાવવા જ 

આગલે દહાડે ધેર વિચાર કરી નવો કે કાલે આપણે શું.શું શી'"ખ્‌- 
વવું છે, તે શી રીતે શીપખ્ખવી શકાશે. અને સી તેની નોંધ તૈયાર કરવી. 
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નને પોતાને કોઈ વિષય કેમ શીખવવે! તેની સમજ ન પડે તે। મહેતાજીને 
પૂછી નેવું, અને તેતી સલાહ લઇતે તોંધ તેયાર કર્‌વી. 

નિશાળમાં કામ ચલાવવા પહેલાં સઘળા ઉપશિક્ષકોએ ઘેરથી તૈન 
યાર કરી આણેલી નોંધો મહેતાને સ્વાધીન કરવી ન્ેઇએ. મહેતાજી 
તે તાંધમાં ભૂલ હરે તે બતાવશે, અતે તે પ્રમાણે શીખવેછે કે નહિ તે 
પણુ ન્નેશે. 

૬. ૧ટ ગાપતો વેઝ રસ્સાદ મરેછી ધમય ₹લવી, પળ 


સ્નુર 


વાવર ચડે ઝય નરે. 

પ્રટલાક નહારા મહેતાને ભણાવવાના કામ ઉપર અભાવ અને 
ક'ટાબળોા હોયછે, અને તેથી તે જે કામ કરેછે તે જણે તેને મારવા કાઢયા 
હોય તેવી રીતે કરે છે. તેમ તો તમારામાંનો કોઈ પણુ નહિ કરે એ મને ' 
નિશ્ચય છે, કેમકે તમારે મોટામાં મોઢુ અહિયા શીખવાનુંજ શિક્ષણુ 
કળાછે. તેથી આશાછે કે તસે ભણાવવાના કામમાં હૉંસ અને ખ'ત રા 
ખશે।જ. તે છતાં આટલું કહેવાતી જરૂર છે, કે કેટલાક ધણી ખ'ત તથા 
હૉંસ હોયછે, તૌપણ તેની ઢ૫ એવી માંદી અને ઠંડી હોયછે કે તેથી' 
બાળકોને કાંઈ પણુ રસ લાગતો! નથી, અતે ન્નેનાર પણુ ધારેછે કે શિક્ષ- 
કમાં કાંઈ હાંસ કે દમ નથી. માટે હમેશાં શીખવવાતી રીતતે। મૂળથીજ 
ઉત્સાહી અતે ધમકભરેલી રાખવી, ધીમે ધીમે સ્મભ્યાસથી એ રીત તમને 
સ્વાભાવિક થઈ જશે અને પછી કૉઈ મહેનત નહિ પડે, તેમજ મૂળથી 
નને શીખવવાની રીત મોળી પડી જશે, તો પછીથી તે છોડવી બહુ અધન 
રા પડશે, અને તે નહિ છટે યાં સુધી નિશાળમાં કે લોકોમાં તમને કદી 
જશ મળશે નહિ. 


%ેટલાક ઉત્સાહી ધમક રાખવા જતાં ”'હુ ગાભરા થઈ ન્નય છે, 
મોટા ઘાટા કાઢે છે, ઝપટથી ખોલ્યા જ્ય છે, અને પોત્નો શું «પૂછે છે. કે 
છોકરા શું જવાબ દેછે તેનું તેને બરાબર ભાન રહેતું નુથી. વખતે તો તે 
છેક ખેભાનજ થઇ ન્નય છે. એવા _શક્ષણથી કાંઈ પણુ કાયદો થતો ન- 
શી,, પણ માત્ર સધળે હાંસિ થાય છે. માટે ધીરજ એ ઉત્સાહના જેટલીજ 
ઉપચેગવૈ છે. ઉત્સાહ અતે ધીરજ એ ખન જ્યારે સરખા પમાણમાં' મ- 
ળેછે યારેન્ટ ઉત્તમ પ્રકારતી ધમક ઉત્પન્ન થાય છે, 
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૧૨૩૮ 
૬ ખઝતલખ એ કે શીખવવામાં ચેપળતા રાખવી, પણુ ગભરાઈ જવું નણિં* 
ઉતાવળ વિનાનો શિક્ષક માંદા જેવો દેખાય છે, અને જે ઉતાવળતી સાથે 


તેનામાં ધીરજ નહિં હોય તે! વખતે તે છેક ગાંડા જેવોજ દેખારી, અન 
ફ્યાસથી એ બતે ગુણ પ્રાપ્ત આ ી 


૭. રિક્ષજે અઝ વોઇ૩ તે તે શુદ્ર માણામાંઞ વાવે. 
અશુદ્ધ ખો[લનારે શિક્ષક મૂર્ખ ગણાય છે, શુદ્ધ શબ્દ ક્યાછે અને 
કયા શબ્દ ગામડીયા કે પ્રાંતભેદના દોષવાળા છે તે શુદ્ધ ગૂજરાતી પુસ્તકે 
ના અભ્યાસથી માલમ પડે છે. તોપણુ ઘણીવાર ઉપશિક્ષકો ખોટી ' ટેવને 
લીધે શુદ્દરમૂપ જાણુવા છતાં અશુદ્ધ ખોલેછે એવી ખે ક્િકરાઇ કદી રાખવી : 
નેડિ, અતે પોતાના ઉચ્ચાર ઉપર હમેશાં લક્ષ રાખવું. 
૮. વર્મમાં વોજવા તાછવાની રીત મીટાગ મરેછી તોરરઇ. 
કેટલાક શિક્ષકો વર્ગમાં મોટો પોધળે કાઢીને ખોલ્યા જાયછે, અને 
ધમકાવતા હોય તેવી ઢપથીજ પ્રશ્ન પૂછેછે. એ બહુ ખોડુંછે. બધાથી સંભ- 
ળાય અન ૩ સાહ દેખાય એવી રીતે બોલવું, પણ્‌ તેથી વધારે ઘાંરા કદી 
“પણુ કાઢવો નહિ. આ દોષને લીધેજ ધણા શિક્ષકોને ક્ષયી રોગ થાય છે. 
તેમ ધમકાવીને તો કોઇ છોકરાને જરૂર્‌ વિના કાંધ કરિવુ'જ નહિ, ખોલા* 
વવાની રીત માન તથા પ્રેમ ભરેલી રાખવાથી બાળકના ચિત્ત પ્રજુલ્લિત' 
થાય છે. *્માપણે સમજવીચ્ખે તે જલદીથી સમજે છે, સ્‍્મતે આપણુને કાળ 
જેવપ ગણુવાને જ્રલલે માયા રાખે છે. 
૨. ઘટ પી રીતે આપવો વે મળનારને (સ છામે. 
રસ લાગ્યા વિતા બાળકના ચિત્ત પાઠમાં બળાત્કારે કદી પણુ ચૉંટવાનાં 
નથી. શીખવવાનું ધણું ખરૂં ફળ પાઠ રસિક કરતાં શિક્ષકતે કેટલે દરજ્જે 
આવડે છે તેના ઉપરજ આધાર રાખે છે. જે શિક્ષક પોતાના પાઠ રસિક 
કરી નણેછે તેનામાં આવડત ઓઈઇછી હોયછે, તોપણ તેનો વર્ગ પરીક્ષામાં 
સારે। નીકળે છે,અને તે ન્નતે આગળ નતાં સારે શિક્ષક થાય છે. 
પાઠે રેસિક કરવાનો મુખ્ય રસ્તો એ છે કે દૃષ્ટાંત તથા ઉદાહરણો 
ઘથણાં'તથા રોજ દીટામાં” આવતી હોય એવી વાતનાં આપવાં, તથા પાઠમાં 
જે જે નવી નણુવાન્નેગ ચીન્નેના નામ આવે તેનું પ્રદર્શન કરવું... ' 
૦, સરવા સ સોપળગઝોતા આરમમાં વળું વરસે તે શ 
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રતે શીણવવી તે સમતાવેજં દોચછે. તેનો ગમારથી અમ્તાસ 
જરવો અતે તે %॥ળે. સીલવવાતી સંત રાસની. 

એ ઠકાણ દરેક વિષય શીખવવાની સંપૂણ રીત આપેલી' છે એમ! 
ન જણુનું, શીખવવાનું તે એક મોટું શાસ્રછે અને તેમાંનું થોડું -તમને. 
ધીશ્રે ધીમે શીખવવામાં આવશે; પણુ તે પહેલાં તમતે આ ચોપડીમાંનીઃ 
સૂચતાએઓ ઘણી ઉપયોગી માલમ પડશે.. 

દરેક વિષય કેવી રીતે શીખવવા તે હવે પછી તમને વિસ્તારથી બ- 
તાવવામાં આવશે, અને કથિત પાઠ વખતે તમે તે પ્રયક્ષ જ્નેશો!. 

૬૬. શૂતજ અવે ૦વ1ણ્યાન ૧૪ તિપ રો જેર છે તે ચોર 
સપતી રાશવું, અવે વતે રીતિગો વાવરવાનો માવો મેઝવવો.. 
 શજૂજ્‌, રને તે ૫૧%ાલેઈ શીલવતા. દો, પળ.વધાં છોવરાં વર - 
વર સમસેછે જે નદ તેની પસેપઝ મનમાં આવર રાલી. 

પાઠં આપતી વેળા કદી પણુ કઠંણુ .શખ્દ વાપરવા નહિં. સેટી ઉ- 
મરનાને જે શ” અથવા વાત સમનય તે બાળકને પાહાડ જેવી લાગે છે 
એ કેટલાક શિક્ષકો બિલકુલ ભૂલી ન્નયઃ છે, માટે ઉપર લખેલી સૂચના આ- 
પવાની બહુજ જરર જે. શિક્ષકે બાળકની ખુદ્ધિ, અને જ્ઞાનનો શીખવતી 
૧ળા હમેશાં વિચાર્ર કરવો, અને તે પ્રમાણે પોતાતું શિક્ષણરૂપી વાહાન 
ણુ ચલાવવું, ર 

૬૧. ઘળું લદ સીજવવારું વાય કશ્નાસર વસે તણા” 
છું સોર. 

પ્રશ્ન પૂછવામાં બહુ હોશીઆરી. જેઇએ છઈએ,. એ કળાઃ વિષે તમને 
આગળ વિસ્તારથી સમજવવામાં આવશે, 

૬૨. જેળવળીનો દેતુ જાન આવવા જરાં પન મતતી સ- 
ઘની શાસને વિશ્તસાર ૫મારત્રી ૬ વધારેછે. 
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કદે તો તે બતાવી ન દેતાં, તેની પાસેજ શોધી કટાવવી, ૪. કાંઈ સમજ- 
વામાં અથવા જવાખ દેવામાં બાળક અટકી પડે, તે કાંઇક સહાયતા મળે 
સ્મેમ પ્રશ્નને ફેરવવો, પણુ બંધી અડચણ ખસેડી આપવી નહિ. 

૨૬. શરતી, ટ્ની, તથા તીતિતી વેઝ્વળી ૪૫૨ સ- 
ર્સુંગ પાન ગાપવુ. 

કેટલાક મહેતાજઓ માત્ર ખાળકના મતમાં ત્તાન ભરવા ઉપરાંત 
ખુદ્ધિની કેળવણીનો એ વિચાર રાખતા નથી, તો પછી તે શરીર તથા ની 
તિની કેળવણી ઉપર્‌ શું ધ્યાન આપે? પણુ એ વ્રણે પ્રકારતી કેળવણી એક 
સરખાન્# ઉપયોગની છે, અને એમાંની એકે વીસરવી ન નેઇએ. શરીર 
વિના મન સું કરી શકેછે ? નીતિ વિનાનું માણુસ તો જગતમાં પોતાને 
તથા ખીન્નતે કેવળ દુઃખનુંજ કારણુ છે. 

માટે છોકરાની તનદુરસ્તી ઉપર હમેશાં ધ્યાન આપવુ, અને તેમાં 
બિગાડ થાય એવું કાંઈ પણુ કરવું નહિ. 

છોકરાને હસૈશા સાચું ખોલવાની રેવ પડાવવી, અને તેની સુઘડતા 
તથા રીતભાત ઉપર લક્ષ રાખવું. કોણ પણુ છોકરાના હાથ સગ કે મૉં ગ'દાં 
જવામાં આવે તો તુતજ ધોઈ આવે એવી તાજીદ રાખવી, જે લૂગડાં 
મેલાં હોય, તો તે નદી કે ફૂવે #નતે જધતે ધોવાની ભલામણુ કરવી, અને 
ષ્‌ાંટાં માલમ પડે તે તે સાંધતાં અથવા દોરો ભરતાં જતે શીખવ!ની 
સૂચતા કરવી , 
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ક 4802 ઈ“ 
વાખષતપીટનો પશક્ષ- 

* વા૧યની પથજજાત ચય પછી, ૫ળ તે પૂછતાં સાંજે- 
[તવ શવ્જો વાપરવા નાજ. 

વાડયની પ્રયકકૃતિ અથવા રચના વિચાર ન્નણ્યા વિના ક પૃણુ 
વાકય સમજાતું નથીદ ઉદ્દેસ્ય, વિધેય, અને તે દરેકના વિવિધ સ્તુયર્થવાદ 
ન્તખ્યાધીજ વાડયતે! ખર્થ ચાખો સમન્નય છે. માટે વાડયની પ્રથકકૃતિ 
પૂછીવી એ છોકરાને વાક્ય સમજાવવાનો અથવા તે સમજે છે ઝેન્નહિ તે 
ન્નગુવાનેો ખરે રરતે! છે. 


૨૪૨ 


પણુ આ ઉપરથી એમ ન સમજવું કે વ્યાકરણુ શાસ્ત્રના શબ્દમાંજ 
એ પ્રયકકૃતિ પૂછવી, ધણેૅ પગથીએ ભણનારા તો! રચના વિચારના સાં- 
ક્રેતિક શબ્દ જાણુતાજ નહિ હોય, અને જણુતા હોય ત્‌પણુ તે રીતે 
પૂછવાની જરૂર નથી. એ રીતે પૂછવાથી બાળકના મન ઉપર પડદો પડેછે 
અને ચોખુ' જ્ઞાન ચતું નથી. રચના વિચાર જાણતા હોય, તો વખતે ક- 
સ્તો શું, ક્રિયાપદ શું, સ્તુલથૈ વાદ કયા કયા છે એમ પૂછી શકાય, પણુ 
ઘણી વેળા તે નીચે ખતાવી રીતેજ ખધા વર્ગમાં પ્રથકકૃતિ પૂછવી 
ગમે દીક છે. 

ક્રાણે કર્કું? શું ક્રુ ? ડયારે કર્યું? કેમ કર્યું ? ડયાં ફર્યું ? શા માટે કર્ું ? 
ગએ કેવો હતે ? વગેરે પ્રશ્નો જને પૂછતાં આવડે તો રચના વિતાર સધળેો 
પૂછી શકાય અને તેમ પૂછવાથી વાડય સમજે છે કે નહિ તે ખરાબર 
માલમ પડે. 

૨. વેદેછે ૫૫થીઇ અવજોવાન શસિને, વીગો તોઈઇન તથા 
સર્પ શાસને અને ત્રીગેકર અમોચર તથા સામાન્વવરળ શ- 
સને સનુતસ્તા પક 1વેશેષે વારિસે પૂછવા” ર 

જેમ કે ખીજ ચોપડીમાં સૂર્ય ચંદ્રનાં નામ આવે, તો તેએ સંબ'ધી 
ખગોળ ત્તાન આપવા ન જવું, પણુ તેઓ કેવા દેખાય છે, ડયારે ઉગેછે 
વગેરે અવલોકન શક્તિથી જણાય એવી બાબતોજ તેમતી પાસેથી કઢાવન 
વી. તેમજ એવે ઠેકાણે ત્રસ્તુ શ”દ આવે તો તેનાં કારણુ' સમજાવવા” ન 
ખેસવું, પણુ દરેક ત્રસ્તુતાં ખાસ લક્ષણા શાં છે તેજ પૂછવા, _ 

તાપણું એ ત્રણુ ન્નતના પ્રશ્ન હમેશાં નનૂદા ન્નૂહ્ા પગથીઆને માટેજ 
રહેવા દેવા અથવા તેમ બની શકે છે એમ અમારે કહેવાને અર્થ નથી. 
દરેક પગથીએ એ ત્રણે પ્રકાર ભળી જવાનાજ, અને તેમ થવુંજ જેઇ- 
ગમે, કેમકે બાળકમાં પણુ થોડી ધણી બધી શક્તિઓ રહેલી છે, પરતુ એ 
યમની મતલબ એ છે કે જૂદી ન્નૂદી જતના પ્રશ્ન જે જૂદા જદા 
પગથીઆને અનુસરતા હોય તે પગથીએ તેજ જાતના વિશેષે કરીને પૂછવા, 
પરીક્ષાના ઉદાહરણુ, 
ઉપર જે નિયમો પરીક્ષા લેવાને સાર્‌ આપ્યા તે યરાબર સમન્તય 
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તેને સાર્‌ ઉદાહરણુ દાખલ ખે ત્રણુ ટુંકા પરીક્ષપ્રશ્નના નસુના અશ અત્વે 
સ્કાપીએ છધએ. વાંચતાં આવડે છે અને સમજુતીની ખાબત પાઠં ચ 
લાવવો છે એમ આ નોંધ તૈયાર્‌ કરતી' વખત ધાર્ડું છે. 

ધારો કે નીચલા વર્ગમાં આ પ્રમાણે કોઈ છોકરાએ.વાડય ખરાબર વાંચ્યું, 

વોરેળ્વ છોવસ તીમાં વજ ચારો દતો. વેળે ઇજ ૬" 
રારો રમતમાં અમથી થમો પારી સ ઓ વાવ ચાવ્યો ગ 
તાવ ગાથ્યો. 

કોણે બમ પાડી? પેલા છોકરાએ. એ છેકરાતું નામ સું ! નાસતો 
ચોપડીમાં નથી આપ્યું. યારે ચોપડીમાં' કૈવો છોકરા કલો છે ?' કોઈન 
એક છોકચેન એ છોકરો શું કરતો હતો ? ખકરોં ચારતો હુતો. બકરાં 
તમે દીઠાં છે ? તેતે કેટલા પગ હોય છે? ચાર કેવા રંગના હોય છે? 
શોળા કે ફાળા. બકરાં કેમ ખોલે છૈ? બને. એ પ્રમાણે કોપ્તતે બસબર 
ખોલતાં આવડે છે ? ક્રોઈ છોકરો ખોલી બતાવે છે. (આમ કરવાથી વર્ગમાં 
હસાહુસ થઈ રહેશે અને છોકરાઓને બધે થાક ઉતરી જરી), ઠીક, પણ 
“લોકો બકરાંને પાળતા શું કામ હશે? તે દ્ધ આપેછે, એ ણો દ્ધઃ 
આપે તેમ આપણે એતે કાંઈ આપવું પડતું હશે ખરૂં કે? જવાખ નહિ. 
ખધા લોક ખકશરાં કે ગાય કેમ નહિ પાળતા હોય? ત તને ખવડાવવાતે. 
પૈસા જોઈએ છીએ. પૈસા શુ' કામ બજ્ેઇએ ?'ધાસ લાવવું . પડે બીજું. 
કાંઈ ? દાણો નાખવો પડે. વાર્‌ એટલું કયાથી પણુ એનું પૂર પેઢ ભરાય. 

કે ? ના, ચરવા સકવો પડે. બકરાં શિવાય ખીન્ન કોઈ: જનાવરને ચરવા 

જતાં તમે જયા છે? હા સાહેબ; ગાય, ભસ, ઘેટાં. એ ગાય ભેંસની 
નનેડે કોણ હોય છે ? ગોવાળોએ), યારે આ છોકરો. કેણુ હશે એ તમતે. 
સઝે છે? ગોવાળોઓ, ઠીક્ડ એ બકરાંના ગોવ!ળ હતો, એ સીમમાં બન 
કરાં--ચાર્તો હતો. ચરાવવું એટલે શુ ₹ ચરાવકું, ચરાવ્યું એટલે શુ;? 
ખકરાં ચરે તે, એતો ખર, ક એ છોકરો ચરતો હતો. એમ કહેવાય ? 
ના. ત્યૉરે તો છોકરો ચરતો હતો એમ થઈ જાય. ડીક, ચરવું એટલે ? 
ઘાસ ખાલું. યારે છોકરો અરતો હતો એમ કડીએ તો શૈ અર્થ થઈ 
ન્તય? છોફરો ઘાસ ખાતો હતો. બરા બર, ન્તેયું? ચારતે હતો ફે એક 
કાતો કાઢી નાખી ચરતો હતો! એમ કહેતાં કેવો ઉધેદ હસવા જેવો અર્શ 
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યઈઃ જાય છે. માટે 'તમે વાંચવામાં કે લખવામાં કાનામાત્ર ઉપર ખદ્ટ 
ધ્યાન રાખન્ને. 

એ છોકરે ડયાં બકરાં ચારતો હતો ? સીમમાં, સીમ કેતે કહે છે ? 
ગાભતી બહાર છૂટી જમીન પડો હોય તે. યાં શુ' કામ લઈ ગયે। હશે? ત્યાં 
ઘાસ બહુ ઉગેલુ હોય. સીમમાં એક દહાડો એણે શુ' કર્યું ? વાધ આવ્યો 
“વાધ આવો એશ બૂમ પાડી. ડેોણે બૂમ પાડી? એ છોકરાએ ડયા 
છોકરાએ ? ગોવાળીઆના છોકરાએ, કેવી બૂમ પાડી ? ઓ વાય આવ્યો 
“ઓ વાધ આવ્યો, વાધ તમે દીઠો છે! જુઓ, તમને હું" એનું આ 
શિત્ર દેખાડી, એતો રગ કેવો! હોય છે ? પોળો. તે ઉપર શું હોય છે? 
ફાળ પઢા. એ રગ કેવો દેખાય છે? સારે લારે માણુસો એને જેવાને 
ચાહાતા બહુ હશે ? તા. કેમ? એતો સારી નાખે એવોછે. એને ન્નેઇને 
માણુમને શુ' થા1 છે'બીક લાગેછે, છે.કરાએ યારે એ બૂમ શા માટે 
'પાડી હતી? બીક લાગી તેથી. ના, ચોપડી ધ્યાન દધ્તતે ફરીને વાંચો. ના, 
સાહેબ,એણેતો અસથી બૂમ પાડી હતી. અમથી બમ તે કેવી ? નકામાં, 
યારે વાધ આવેલો ખરે કે,તહિ ? તા. થારે બમ પાડવાની મતલબ શી? 
લોકોની ગમશ્છરી ફરવી. એમાં લો ।તી મસ્કરી કેમ થઈ ? લેકે બિ 
ગારા દોડતા દોડતા આવે, અતે પછી વાધ ન જય લારે નકામો ધક 
ખાધ્તે પછા જાય ? પણુ એણે કેમ જાણ્યું કે લોકો આવશે ? લોકોતો 
શિવ બચાવવાતે »ાવે. કેતો જિવ ? એ છોકરાનો. બીજ કોનો? બ 
કરાતો એ છોકરાનો અને બકરાંતા જિવ બચાવવાનું ' લોકોને શું શામ 
હતું? સાડેબ, માણુસને દયા આન્યા પિતા ન રહે, એ માણુસમાં ગુણુે 
તે સારો કે નઠાગ? બહુ સાચે, યારે તમે ર્મતાહોા તેમાં કાઈ પડી 
નય, તો બીજાએ શું કરવું જેઇએ ? તેની પાસે જઈને ઉઠાડવો. આશ. 
નાવાશના કરવી. એમ ન કરતાં કોઈ છેકરે ઉભો ન્નેયાં કરેતો તે 
પરવા નનણુવો ? ખહુ નઠાશે, તેના ઉપર બીન્ન છોકરા હેત રાખે ખર્‌ા 
જ? તાન યારે પાસેના ખેતરમાંથી જે લેક દોડી સવ્યા ને કેવ” નણુવા ? 
સારા. એ ભરેવાડતો છોકરો કેને? તઠારો, બહુ જાઠારો. કેમ? ન્નૂઠુ' 
બોલ્યો. જું તે કેવો ? તઠારો. એ શુ કામ નું મોલ્યો હતો ? થશ્કરી 
કરવીને., કોની ? એને મદદ કરવાને જે આવ્યા હતા તતી. આપણને 
દયાથી મદદ કરવા આવે તેની આમણે મ્#કરી કરીએ એ કેવો! ગુણ ? 
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બહુજ નઠારો એવાં કામ જેધ્તે પરમેશ્રર રાછ થાય ખરો કે ! ના 
બહુ ગુસ્સે થાય. પરમેશ્વર ગુસ્સે થાય એવાં નઠોરાં કામ કરીએ તો 
આખરે આપણી ખહુ ખરાબી થાય.. હવે તમે આ પાઠમાં ન્નેશો કે 
એ છોકરાને પોતાના પાપી કામનું કેવું ફૂળ મળ્યુ. 


ઉદાહુર્ણુ ૨ જી. પે 


ધારકે છઠી ચોપડીમાંનો પાઠે ૧૧૦ મો! (સેનાપતિ વાશિ'ગટનને) વ- 
ગૈમાં શીખવવાનો છે. પ્રથમ વાશિ'ગૃટન શબ્દનો ઉચ્ચાર તથા ન્નેડણી 
ખધાના મનમાં ઠંસાવવી કેમકે મેમાં ભૂલ કરવાનો ધણુ સંભવ છે. વ- 
યાવવા માંડ્યા. 


દુનિયાંના નકસો! હાજર રાખી નીચે પ્રમાણે પૂછી વિદ્ઞેષે'તાન આપવું, 

વાશ'ગટન કેણુ હતે? સેનાપતિ. એ શખ્દના ભાગ પાડે અતે અર્થ 
સમજવે। ? સેતા એટ્લે લશ્કર, એને પતિ એટલે ધણી. સામટા અર્થદ 
લશ્કરતો ધણો. એટલે? સરદાર. સરદાર્‌ કઈ ભાષાતો શખ્દ છે? ફારસી. 
ઇંગ્રેછમાં સરદારને શું કહેછે તે કાઈ જનણેછે? બિટિશ ઇંડિયાના ધ્તિહાસ- 
“માં ધણીવાર એ શબ્દ આવી ગયે! છે. યાદ કરો. જનરલ. બરાખર. સંસ્કૃ- 
તમાં જનરલને શું કહે? એ શખ્દ આ પાઠંમાંજ છે, સેનાપતિ. આ પાઠ 
કયા જનરલ વિષેનો છેઃ જનરલ વાશિંગૂટન- એ કોને! સરદાર હતે? 
સ્વતત્ર સંસ્થાનનો. સ્વત'ત્ર સંસ્થાન આ નકસામાં બતાવે. (બતાવે છે), 
અહિયા કઈ જાતના લોક રહેછે અમેરિકન. અમેરિકામાં રહે તે બધા અ- 
મેરિકન કહેવાય એ રીતે તમે કહ્યું તે ખરૂં, પણુ મારો અથે પૂછવાને 
અચે એછે કે અહિ'યા વસેછે તે, લોક કઈ નાતના છે. ૪ંડિઅન, ના, 
ઇંડિયન તો થોડાજ છે. હાલ અમેરિકા ખ'ડમાંથી એ મૂલવતનીઓએ ની વ- 
સ્તી આછી થઈ ગઈ છે અને તેની જગે ઉપર--યુરોપીયત લોકો આવીને 
વસેલા છે. બર્‌ાખર, થારે સ્વતંત્ર સંસ્થાનમાં કઈ જતના યરેોપિઅનેો વસ્યા 
છે? કોઈ 'હેકાણે રે વાંચ્યું હતું કે ત્યાં ઇચ્રેજની જાતનાજ લોકો જઇને 
વસેલા છે. શાબાસ, પરસૂરણુ વાંચેલું આવે પસંગે ખપ લાગેછે. સ્વર્તત્ર 
સંસ્થાનના ધણાખરરી લોકે ઇંગ્રેજ ન્નતના છે, અને તેઓની ખોલી, ધમે 
તયા રીત ભાત સરખાંજ છે. સરખાંજ કેમ હરે? કેસકે સળ ઇંગ્લાંડથી 
આવેલા છે. દીક. સ્વત-ત્ર ં્સસ્થાનમાં રાજ કાગું ચાલે છે? ઇંગ્લાંડવું, તા. 
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વગર જાણે ડ્વોકવું એ ખહુ ખોટી રેવ છે. પ્રથમ અહિયા આવીને વસ્ષ 
ભારે તેમ હતું ખરૂં પણુ હાલ નથી, સ્વતંત્ર દેશ કોને કહેછે તે તમે જાણે 
છે? પરદેશી લોકનું રાજ ન હોય તે, જ્યાં પરદેશીતા અમલ ચાલતો 
હોય તે સુલુક કેવો! કહેવાય? પરતંત્ર, પરતત્રથીં ઉલટો શખ્દ શે!? સ્વતંત્ર. 
ગ્મેતા ભાગ પાડે. સ્વ એટલે પોતે અને ત'ત્ર એટલે તાબે અથવા બંધા- 
એલે; યારે એ સંસ્થાનેતે સ્વત'ત્ર કેમ કહેતા દશે? કેમકે પહેલાં દગ્લાંડને 
તાખ હતા પણુ હાલ કોઈ પરદેશીતે તાબે નથી, એ ડયારે અને શી રીતે 
સ્વત'ત્ર થયા તે જણે્‌છો? સાંભળો, હુંજ કહું. ઇંગ્લાંડથી અસલ આવેલા 
ગએટલે તેઓ ધણા વર્ષ સુધીતો! યાંનાજ રાક્નને તાખે સ્વાભાવિક રીતે રહ્યા 
પણુ તમે નણેછેો કે ઇંગ્લાંડમાં એવો ધારે છે કે લોકે પસંદ કરીને મે 
કલે તે લોકો જે કાયદા બાંધે તે પ્રમાણેજ રાત્તથી અમલ થઈ શકે છે. 
એવા પસંદ કરેલા ગ્યસ્થેનતી સભાતે પાલામૅટ કહેછે. હવે અમેરિકાના 
ઇંગ્રેજેએ કહ્યું કે અમારી તર્દ્ના માણુસો। તમે પાલામેંટમાં કેમ બોલાવતાં 
નથી, ગે બાબત અરજીઓ અતે તકરાર ધણા વર્ષી સુધી ચાલી, પણુ ઇ- 
ગ્લાંડના લોકોએ તેમને ગાંઠ્યા નહિ. એવા વખતમાં અગેરિકતો ઉપર 
એક વેરો (ઈન્કમટેક્સ) નાંપ્યો યારે એ લોકોએ કહ્યું કે જ્યાં સુધી અ- 
મારી તર્કના માણુસ ખોલાવ્યા નથી, અતે તેમણે એ બાબતમાં સંમતિ 
આપી નથી થાં સુધી અમે એ કર આપનાર નથી. રાજએ તાણુ કરી, 
અતે તેથી મોડું બંડંઉઠેયું. સાત વર્ષ ઈ. સ, ૧૭૭૬ થી ૧૭૮૩ સુધી ભારે 
લડાઈ ચાલી. પરિણામે ઇગ્લાંડતી હાર થઈ અને અમેરિકતો જિયા. તેમણે 
ઇંગ્લાંડવી ડૂંસરી ફેંકી દીધી અને પોતાતા મુલકતું નામ સ્વતંત્ર સંસ્થાન પાન 
ડયુ, હાલ ભૂગાળમાં સ્વત'ત્ર સંસ્‍્થાનને સું કહે છે? યુરસિટેડસ્ટેટ્સ- ઠીક, 
એનો અધ જેડાએલાં સંસ્થાન એવો થાયછે? (ઉપર જે ઉજીકત આપી 
તે મે ચાર પ્રશ્ન પૂછીતે છોકરા સમનજ્યા છે કે નહિ તે તપાસી નેવું 
અતે પાકું કરાવવું, » 

ઇંગ્લાંડના રજાથી સ્વત'ત્ર થવા પછી યુનેટેડસ્ટેસના શેકોએ રાજનો 
બ'દોબસ્ત શો કવો તે કોઈ જણે છે? પોતાના દેશનો કોઈ રાન કયી 
હશે. હા, એ પણુ એક રસ્તો છે, પણુ કે તેકોએ' તો તેમ કર્યું નહિ. 
રાળ્તના રાજ સિવાય ખીજ નતનું રાજ કાંઃ ? હા સાહેખ પ્રજા- 
સત્તાક રાજન શાબાસ. પ્રજસત્તાક રાજ એટલે છું : જ્યાં રાનનવિના 
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લોકો પોતાની મેળે? ૨1જ ચલાવે તે. બરાબર, પણુ બધા લોકો ધધો 
રોજગાર કરે કે રાજ ચલાવવા જાય? લોકો પોતાની તકના માણુસો 
પસદ કેરે તેજ રાજતો ચલાવે. એમ પસંદ થએલા માણસોની સભાને 
અમેરિકામાં શું કહેછે ? પાલેસૅટ, ના, પાલમેંઢતો ગ્રેટષ્રિટનની રાજસભાને 
કહેછે ખરા. સાંભળો અમેરિકામાં રાજસબાને સેનેટ કહેછે. બધા ન્નેડૅ 
બોલો; રું કહેછે ? સેનેટ, અસલ રોમમાં જ્યારે પ્રનનસત્તાક રાજ .હતું 
ભારે તેની રાજ સભાને પણુ--સેનેઢ કહેતા હતા. અમેરિકાની સેનેટના 
ઉપરીતે શુ' કહેછે? આ પાઠંમાંજ તે ખોલ આવેલો છે* પ્રસુખ. ખરખર 
પ્રમુખને ઇંગ્રેમાં પ્રેસિડટ કહેછે. પ્રમુખ શખ્દની વ્યુત્પત્તિ? પ્ર એટ્લે 
શ્યાગળ અતે મુખ એટસે મોડું, સભાના મોઢા આગળ એટલે મોખરે જે 
હોય તેને--પ્રમુખપ કહેછે. 
(હવે પહેલી કલમ વ ચાવે છે.) જ ખર્‌ાબર વાંચી. યાર્‌ પછી, 
તમે વાંચ્યું તેમાં ડયા ખે માણુસની વાત આવે છે? વોશિગ્‌ટન 
અને તેના દોસ્તદારની. એ દોસ્તદાર કેણુ હતો? ત્યાંતો સુખ્ય ગ્મદિન 
જારી, હેં! દોસ્તદાર સુખ્ય અધિકારી હતો ? હા, ચોપડીમાં એમજ કહ્યુછે 
“(એસ કહી પહેલું વાડય વાંચે છે) એ વાડ્યનો અચે એમ થાય ખરે, 
પણુ તમે ખધેો પાઠે વાંચી આન્યા છો કે તેહિ? હા સાહેબ, સારે એ 
પાઠૅમાં નોકરી આપવાની વાત છે તે કેને ? વારિગ્ટનને *% કે તેના દોસ્તન 
દાર્તે ? કે એના દોસ્તદારેને આપવાની. એ આપવાની કોના હાથમાં. 
હતી ! વાશિગ્ટનના, ભારે જે નોકરી આપે તે સુખ્ય અધિકારી હોય કે 
લે તે હોય ? ના, ના! સાહૅખ, સ્ુખ્ય અધિકારીતો વાશિગટનજ હતો. 
ટીક. થારે પહેલું વાડય તમે ફરીથી વાંચે! (વાંચેછે.) હા, હવે એ બરાબર 
વાંચ્ચું. મૂળ તમે વાંચ્યું યાંથીજ મને લાગતું હતું કે તમે અથ ઊંધા સમ- 
જતા હશૈ।, પણ્‌ વાડયની રચનામાં પણુ ખોડ છે કે એવા ખે અર્થ થઈ 
શકેછે. કોઈ એને સુધારી શકોછો? હા, મુખ્ય અધિકારી વાશિંગૃટનને 
એફ સિત્ર હતો” ખરાબર, અને અમેરિકાના સ્વતતત્ર સંસ્થાનમાં છે તેને 
ડૈકાણે પણુ સંરથાનના કરીએ તે! વધારે સારૂં. હવે ખે અયે થઈ શકે ખરા? 
ના. લારે ખે મિત્ર કોણુ હતો? સુખ્ય અધિકારી નરિ. એ શું નહિ 
હતો એમ હું પૂછતો નથી, «ણુ એ કેોણુ હતો તે પૂછુછું. ફ્રેશ, કોઇને 
સૂઝતું નથી! શી નોકરી કરતો હતો તે પાઠમાં કોઈ હેકાણે નથી કહ્યું ? 
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પિપાઈગોરીની, ઠીક, સારે એ કાણુ હતો! સિપાઈ, વોર્સિગૂટન કેશુ 
હતો! મુખ્ય અધિકારી. અમેરિકામાં મુખ્ય અધિકારીને રું કહેછે ? 
પ્રમુખ. યારે વારિગૃઢન તે સેતાપતિ હતે કે મુખ્ય અધિકારી હતો ? બને 
હોય ગમ જણાયછે. એ વાત તો ખરી, પણુ એકજ વખતે સેનાપતિ 
અને પ્રમુખ હોઈ શકે? સેનાપતિ ડયારે હશ અને પ્રમુખ ડયારે થએલે। ? 
જ્યારે ઇંગ્લાંડની સાથે લડાઈ સાલો ત્યારે સેનાપતિ અને પ્રજાસત્તાક 
૨1જ થયું ત્યારે પ્રમુખ થયો હશે. બરાબર, ઠીક તર્ડ દોડાનો. યારે આ' 
વેળા વાશિગ્ટન કોણુ હતે? પ્રમુખ, એને મિત્ર કેણુ હતે? સિપાઈ, 
પણુ હું પૃછુછું કે પ્રમુખ જેવા માણુસે એક સિપાઈ સાથે તે શુ દોસ્તી. 
કીધી હશે? અના ઘરનું કામ કરતો હતો તેથો. શું |! આપણા ધરતું કામ 
કરે માટે તે દોસ્તદાર કહેવાય કે? દોસ્તી કેની કેની વચ્ચે કહેવાય £ 
બરોખરીઆ વચ્ચ. ભારે આ સિપાઈગીરી કરનારને દોસ્તદાર કેમ કલ્લો. 
છે? સિપાઈગોરીના કામમાં મોઠો ઓધેદાર હતે, બરાબર સિપાઈ એ- 
ટલે લડવાનો ધ'ધો કરે તે. પછી તે મોટો હોય કે નાતો હોય. હાઈદર, 
તેલિંગટન, વગેરે સિપાઈન્ડતા એમ કહી શકાય. સિપાહી કઈ ભાષાને 
શખ્દ છે તે નજ્નસછે?? તુકી, અને એને. અર્થ લડવેયો એટલેજ થાયછે 
યારે આ મિત્ર સિપાઈ હતો એમ કહ્યું યાં છું સમજવું  લશ્કરીખાતાનો _ 
કોર્ષ મોટા અસલદાર. એને વાર્રિંગ્ટન સાથે ડયારથી. દોસ્તી હતી ? 
પ્રિટીશ લોફે। સાથે લડાઈ થઈ ત્યારથી. તે વેળા ચ્મે કયાં હતો : લશ્કુ- 


રમાં એની સાથેજ. ખે દેશ વચ્ચે લડાઈ પતે તેને રું કહે? સર્લાહ* 
લારે ઇંગ્લાંડ સાથે સલાહ થઈ તે વેળા તો એ બંતે મિત્રો ટા પડ્યા હશે? 
ના. એ બંને સાથે% રલ્યા. રોજતો સોખતી એટ્લે? રોજ સાથે ને 
સાથે રહે તે. 

વારૂ, યારે આટલી બધી દોસ્તી હતી એટળે એને વા્શિંગ્ટને તે 
જગા આપી હશે? ના સાહેબ. કેમ? તેતામાં કારભાર કરવાના ગુણુ 
નહાતા, એટલે ? ગનામાં કાંઈ ઝાઝી છુદ્ધિ નહાતી. થારે અ લસ્કરને 
અમલદાર જેમ થયે હશે ? લશ્કરો કાસમાં કૉઈ એટલી ખુદ્દિ જેઇતી 


, *સલાહની વેળાએ તેતો રોજનો સોબતી હ્તો એ વાડયમાં સલાહ 
શખ્દના*અર્થ ઘણ્ણા છોકરા ઉલટો સમજે છે તેથી શિક્ષકે શ ઉપર્‌ વિશેષ 
લક્ષ રાખતું, 
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નભી. રું! પ્લાસીની લડાઈમાં ડલાઈવની જગે ઉપર ગમે તે હોત% તોપણ 
ઇંગ્રેજ લોકો જીતતજ કે? તા, સરદારમાં ખુદ્ધિતો ન્તેઇએ. યારે એમ 
કેમ કહોછો કે લશ્કરી કામમાં ઓછી યુદ્ધને ન્નેઇએ છે? એજ ડલાઇવ 
જ્યારે વેપારી ખાતામાં હતો લારે “કેવો ગણાતો હતે? નઠા મ. લશ્કરી 
ખાતામાં કેવો ગણાયો? બહુજ સે તેમજ લશ્કરી ખાતામાં નઠારે 
ગણાતો હોય પણુ વેપારી ખાતામાં ન્નય તો વખતે તે-સાશે ગણાય, 
ખરાબર, દરેક કામમાં જુદી જતની ખુદ્ધિ ન્નેઇએ છે, એક માણુસની 
એક કામમાં ખુદ્ધિ યાલે અને ખબીન્નમાં ન ચાલે; આ વાશિંગૂટનના મિત્રની 
ક્યા કામમાં ખુદ્ધિ ઠીક ચાલે એવી નહેતી ? કારભાર કરવામાં, મારે 
એનામાં ખુદ્દિ નહાતી એમ કહેવાય કે ? તા. કયા કામમાં સારી ચાલતી 
હશે? લશ્કરી કાસમાં, જેની લસ્કરી કામમાં ખુદ્ધદિ ચાક્ષતી ન “હોય તેને 
લશ્કરી કામ સોૉંપીએ તો શું' થાય? લશ્ડર મારું જાય, જેની ખુદ્ધિ રાજ- 
કારભારમાં ન ચાલતી હોય તેને કારભાર સોપીએ તો--તે ખરાખર ન 
ચાલી શકે, રાજકારભાર બરાબર ન ચલે ચારે દેશમાં રું ચાલે! જીલસ, 
ગેરઈનસાક. તેથી કેતે તુકસાન થાય ? બધા”લોાકને. એ ખધાં દુઃખતું 
શ્રૂળ કારણુ ન્નેઇએ તો શું? જેનામાં રાજકારભાર ધલાવવાની ખુદ્ધિ ન 
હોય તેને સાંપવો એજ ? એમ કોઈ અધિકારી કરે તે! કેવો કહેવાય ? 
નઠારે* તેથી કને વુકસાન થાય ? ખધા લોકને, યારે અમલદારનોા ખરે 
ધર્મ રો! છે ? જને જે લાયક હોય તેજ કામ સૌપવું, એમ ન કરે તે 
કેવો કહેવાય ? પક્ષપાતી. પક્ષપાત એ ગુણુ કેવો? નઠારે, દુનિયાને 
તુક્સાન કરનારે. 

યારે લોકોએ કેમ ધારચું કે વાશિંગૃટત એ જગા એને આપરે ? 
કેસફે એતા ધરના કામમાં ઘણો! ઉપયોગી સાણુસ હતો. ઉપયોગી 
એટલે? કાસસાં આવે એવો. એમ ધારવાનું ખીજું પણુ કાંઈ કારણ 
કહ્યું છે ? રુ'? એણે લશ્કરી ખાતાસાં નોકરી કરી હતી. તેમાં આ ને.- 
કરી શુ કામ આવે ? રાજનો જાના અતે ખરી વખતતો તોકર જાણી, 
ટીક. હવે હું તમતે કેટલાકૃ શબ્દ પૂણછુંછું. સંસ્થાન, અધિકારી, ઉપયોગી, 
મહેરબાની, ખૂશમિ્મજ એની વ્યુત્પત્તિ પગાર એ કઈ ભાષાને શબ્દ 
છે? મળતાવડાથી ઉલટો શખ્દ ? ખૂશમિત્વજને માટે સંસ્કૃત શખ્દ્‌? તકાર 
એટલે? બ્રિટિશ કયા વર્ગનો શબ્દ છે? કયા નામ ઉપરથી તીકળ્યો છે ? 
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અમેરિકા નામ શા ઉપરથી પડયુ'? તેની ચાલ આગળ પડવાની હવી 
એટલે શુ'? (આ જવાબ સહેલા ન્નણી અહિયાં લખ્યા નથી,) 


--ગટન્‍્ટફ--- 
જવિતા સીલવવાની રીત. 


જ. સવત ₹ વાંગનનોગ મેટ્‌છે તેથી વાતન સીજવવાના 


સઘન 4નયયો ૬ સીસવવાને ૧ન છાણ છછે છે. 

શર્ચી અતે એ, વાણીતાં ખે રૂપ છે, અને તે ભણનારને સરખાં% 
અગથનતાં છે. વાંચનમાં ગઘ અને પઘ બંતે પાઠેં આવેછે, અને તે સરખી 
કાળજીથી શીખવવાં નજેઇએ. પથ મેઢે કરાવવામાં આવેછે તે ઉપરથી તે 
ખ્તદી ન્નતતોજ પાઠછે એમ કાંઈ ઠૅરતું નથી. 

તે છતાં કવિતા શીખવનારમાં વિશેષ ચાતુર્ય અને ખખડદારી ન્નેઇએ 
છએ એમાં કાંઈ શક નથી, કેમકે ગદ્ય કરતાં પઘ વાણીનું ચડીઆતું રૂપછે. 

ગદ્ય શીખવતાં જે જે નિયમો પાળવાના વિષયમાં ક્યા તે સઘળા 
નેયમેા। કવિતા શીખવવામાં પાળવા જ્નેધ્એજ, પણુ તે પ્રત્યેક નિયમમાં” 
પઘરૂપને લીધે કાંઈક વિશેષ લક્ષ આપવાનું છે, તે અહિયાં ટુંકામાં બતા- 
વીએ છપ્એ, 

૧. સમગઞ્‌લી' વેદેછાંગ વાવિતા વર્ગમાં વસાવી ગવી ₹ સાસ 
રસ્તો છે. 

તે દહાડે જેટલી કવિતા શીખવા ધારી હોય તેટલી બધી કડકે કડકે 
વગમાં બધા પાસે છૂટક છૂટક અતે ભેગી વંચાવી ગયા પછીન સમજુતી 
શર્‌ કરવી. કેટલાક સારા શિક્ષકે તે! ગઘ પાઠંમાં પણુ ગેરીતેજ ચલાવે છે, 
અતે કેટલેક પ્રસંગે એ પદ્ધતિ સારીછે તોપણુ અમે ગઘતે માટે ભલામણુ કરી 
નથી. તે છતાં અમે કહીએ છીચ્યે કે પવ શીખવવામાં તો એ ઉત્તમ છે, અન 
ને તેનું કારણુછે, ગઘ,કરતાં પલના વાંચવામાં પિગળ વગેરે એટલી બધી 
વધારે બાબતે! ઉપર ધ્યાન રાખવાતું છે કે તેતી સાથે સમજાતી ચલાવતાં 
એકે પેટા વિષય બરાબર થ્લાવી શકાતો નથી, વળી કવિતા ખોલવાની 
અખ'ડધારા ચાલવાથી નબળા છોકરા પણુ સુ તાલ અને સ સ્વર દેખાદેખી 
વાંચી શકેછે, અને સમજુતી દાખલ દરવાથી ને તેનો ભંગ પડે તો તેએ 
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તૈમ કરી રકે નહિ. ખીજું, અર્થ ઉપર દૃછિ રાખવા જવાં વાંચવું પ્રદુક ચિત 
થવું નયાં અતે પ્રછુલ્રચિત્ત વિના કવિતાનું વાંચન સારૂં થાયજ નહિ. 

૨ જાવેતાનુ વાંચર્વ સસ મર્ધ થવાને સાદ તાઇ,'સર, મને 
માવ ૪૧૨ ધ્યાન આપવું ગોર્‌ળ. 

શાદ્દે, સરળતા, અને રસિકતા જે વાંચવાના ત્રણુ ગુણુછે તે ત્રણે &- 
વિતામાં વિશ્ેષષણે હોત્રા નનેઈએ, અતે કવિતા એ રસ પ્રધાન્યજ વસ્તુ છે 
તેથી રસિકતાની સંપૂર્ણ રીતે જરૂર છે. ગઘ વાંચવામાં હદની બહાર ભાવ. 
બતાવવા જતાં વખતે હસવા જેવું થઈ જાયછે, પણુ કવિતાની વાંચનમાં 
તેથી શેભા મળેછે હાથ મોંના જે ચાળા ગદઘમાં નાટક રૂપ દેખાય તે પલ- 
ના વાંચનમાં સમયે1ચિત ગણાય, તે છતાં કવિતાતું વાંચન પણ ઢોંગ ભરેલું 
તો નજ થવું નનેઇએ. મતલખ ડહેવાની ચ્યેટલીજ છે કે કવિતામાં ભાવાતુ 
ભાવ ૬શાવતાં વધારે છટ લઈ શકાય છે. એતું માપ તો લખનારેતો મ- 
નોભાવ વાંચનારના મનમાં કેટલે દરજ્જે આખેદૂબ ઉતરન છે તેના ઉપરજ 
આધાર રાખેછે. તેમ થયા વિના બધું ખોડું. 

ગૂજરાતીમાં ધણીખરી કવિતા ગવાય છે તેથી તેના સ્તર સસથવા રાગ 
 ઉપર્‌ પણુ ધ્યાન રાખવાની જરૂર છે. હિંદુસ્તાની કવિતામાં માંત્ર તાલ 
છે તો તે તેમ વાંચવી. 

૪ દાથ ૪૫૨ તાઇ નાંલીનેઝ જાવિતા વોઇવાની ટેવ પદવી. 
# ને કવિતા! સરળતાથી વાંચતા આવડતી હરે, તો સ્વભાવિક રીતેજ 

છોકરાં પોતાની મેળે ધટતે કેંકાણે તાળી પાડરૈ. માત્ર થોડી ટેવ પાડવાની જ- 
ર૨ છે. નને તાલ નાંખવામાં ભૂલ કરે તે! ઘણું કરીને ખોલવામાં તાલની ભૂલ 
હરે એમજ ન્નણુવું, અને ખોલવામાં તાલની ભૂલ હોય તે! તૈ સુધારવાનેદ 
ઉત્તમ માર્ગ એજછે કે શિક્ષકે શુદ્ધ રીતે વાંચી સંભળાવવું. શિક્ષકને તાલ 
અને સ્વર સાથે કવિતા વાંચતા આવડવીજ જેઇગે. ક્લાણા અક્ષર ઉપર 
તાલ નાંખ એમ કથાથી ઘણે કાયદો થતો નથી અને છોકરાં નાનાં હોય તો 
તો કાયદાને બદલે ગેર કાયદો થાયછે, કેમકે એ સ્વભાવિક નહિ પણુ ફૃત્રિ- 
મ્‌ માર્ગછે, પિગળ શીખવતી વખતે એ બધું શીખવાશકે, પણ્‌ કેટલાક વ- 
ગમાં તો તે શીખવવાતુંજ નથી અને શીખવવાનું હોય તોપણુ તેનો આ 


સમ્ય નથી. સારં વાંચ્યા પછી ઈદના નિયમ કઢાવવા એજ ખરી, 'યયક પન 
હતિ કછેવાયન 


૧૫૨ 


તાળ ઉપરજ ધ્યાન રહ્યાથી વખતે કેટલાક છોકરા રાગ ખહુજ બમાર્ડી 
નાંખેછે, પણુ તેમ ન થાય તે ઉપર શિક્ષકે ધ્યાન રાખવું, સવર્‌ અતે તાલ 
એળબંને હોય યારેજ કવિતા ખોલવી શેભેછે. 

૫ 1વમર શીલવવામી પથમ તાઇ અને પતિ, ગને સાર 
પછી જ્ઞટ્ત માપ ર લવવ, હ વધ વટૉગા ઝ્પ્‌ર્‌ સાલ્ાસ્મર 

વારં આરણ. 

કેટલાક દોહરામાં તેર અને અગીઆર માત્રાછે એટલું કહ્યું એટલે પિ” 
ગળ શીખવી રહા એમ સમજે છે. પણુ એના કરતાં વધારે અગયવું એ 
જાણુવાતું છે કે એમાં તાલ કેટલા અતે ડયાં ડયાં છે, કેમકે કવિતાનું સરસ 
વાંચવું એના ઉપર આધાર રાખેછે. સરસ વાંચવામાં કુલ માત્રા નનણુવાથી 
કાંઈ કાયદો થતો નથી. અક્ષરછદ હોય તો તે! કયા કયા ગણ આવ્યાછે એટ- 
લુંજ નણુતું બસ ગણી શકાય, પણુ માત્રામેળછ'દમાં ધણી વિગતની જરૂર છે. 

નવો છંદ આત્રો હોય સારે તો તે વાંચી રહ્યા પછી તેનું માપ વિ- 
સ્તાર્થી શીખવવું ન્નેઇએ.,જણેલા છંદ હોય, તો આરભ પ્રશ્નની રીતે તેનું 
માપ યાદ જે કે નહિ તે તપાસી જવું. નવા છંદને માટે સૂચક અને નણી-* 
તાતે માટે વ્યાખ્યાન પદ્ધતિ યોગ્યછે. માત્રા, તાલ, અતે મણુ એટલે શું એતે 
હમેશાં પૂછી પૂછીને તાજુ'જ રખાવ્યા કરવું જોઇએ. પિ'ગળના પાઠંતા એજ 
આરભ પ્રશ્નછે. 

૪થા નિયમ પ્રમાણે સતાલ વ'ચાવ્યું હશે તે! પછી અક્ષ રોઉપરશાલ 
માંડી જતાં છેકરાંએને સહજ આવડશે. પ્રથમ આ રીતે પાટીઆ ઉપર 
તાલ માંડી જવા, અતે તેને લીધે માત્રિક ગણુ કેટલા પક્યા તે બતાવવું. 


ભોજન | આજ જ | મ્યાન ગઅમશ્ા ી 

હવે, દરેક તાલ અથવા માત્રિક ગણુમાં કેટલી માત્રાછે તે છોકરાંઓ 
પાસે ગણાવી ન્નેવી કે તે ઉપરથી જણાય કે એ છ'દત્રિ માત્રિક ક» ચંતુમાત્રિક 
પંચમાત્રિક, ષણુમાત્રિક, સપમાત્રિક તાલનો। છે. યાદ રાખવું કે ખધા છંદમાં 
એક તાલ જેટલી માત્રાતો હોય તેટલીજ માત્રાના ખીજન બધા તાલ પણુ _ 
આવેછે. એટલે, પહેલો તાલ ચાર માત્રાતો, ખીન્ને ત્રણને, ત્રીન્ને સાતનો 
ચોથો ર્પસના એમ કદી હોયજનહિ. એ સ[ક્ષાકાર કરવાતે સાર્‌ પાટીઆ 
ઉપર્‌ દરેક અક્ષરની કેટલી માત્રાછે તે તેની ઉપર લખવી અને તેને! સવીળોા 


૨૫૨ 


ત્ઘલને એતે માંડવે. તાલના માપનો સવાળે કરતાં છ'દ૬ની કુલ માત્રા નીકળરો. 
એ બધું લખવાની રીત નીચે પ્રમાણે છે. 
૨ /૧૧-૪ ૨.૧ ૧-૪/7૨/ ૨-5૮ ૧/૨ 
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એમાં આઠે માત્રાએ મતિછે તે ૬૨શોવવાને ખેવડી લીટી દોરીછે, ચે. 
થા તાલમાં એક માત્રા ખૂરેછે ખરી, પણુ ચોપાપ્તો નિયમજ એવેછે કૈ 
છેલ્લી ત્રણુ માત્રા રાખવી અને એકની ખાટ તાનથી પૂરી પાડવી. ચરણા 
કુલકછદ તાન રહિત છે તો તેતો ચોથો તાલ પણુ ખરાખર ચાર માત્રાનોજ 
ચાયછે. 

ક્રાઈ પણુ માત્રિક છદતું માપ ચિન્હાથી લખી લાવો એમ કહું હોય; 
તો છોકરાઓને ઉપર પ્રમાણે લખતાં આવડવું જઇએ અને તેથી તેતો મ- 
હાવરે પાડવો. આ વાત અગલની જણી અમે એક ખીન્ને નમુના આ- 
પીએ છઇગએે. 
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હે દેવના પણુ દેવ તું ક દિલમાં ન ધર્‌ દયા-ર૮ 








આ છદ પ માત્રિક છે. સાત માત્રાની વ્યવસ્થા “કેવી તે બ્વેઇએ તે 
*॥ લખવાથી દરીતું નથી, પણ મોહે શીખવવું ન્નેઇએ. હરિગીત વગેરે 
કેટલા છંદમાં ત્રીછ માત્રાથી તાલ શરૂ થાયછે અને તેથી પહેલી ખે માત્રા 
ને તાલ બહાર (રાખવી પડેછે. છેલ્લા તાલમાં પાંચ માત્રા આવેછે. ખીન્ન 
ચર્‌ણુની આદિ પે માત્રા સાથે મળવાથી તે પૂણુ થાયછે તે અપૃણુતા દરી- 
વવાને માટે છેલ્લો તાલ છેડેથી લીટી વડે ન બાંધતાં છૂટો રાખ્યો છે. ઉપલા 
ચોપાઈના માપમાં પણ્‌ છેલ્લે તાલ અપૂણુ રાખ્યોછે ખરો, પણુ તેમ કરવાનું 
વિશેષ કારણુ નથી. તે છતાં ન્યાં માત્રા ખૂરે યાં છેલ્લો તાલ અપૂર્ણ ૬- 
રોાવવો એ તિયમ શીખાઉને સહેલો પડે અમ ધારી અમે તે પ્રમાણે કર્યુંછે. 

ગરખી વગેરે દેલી કવિતાતું માપ પણુ આ રીતે દશાવી શકાય, એવી 
કવિતા તો! નિયમ ખૃહારજ છે એમ કેટલાક ધારેછે તે બહ મોરી ભૂલછે. 
બધામાં અમૃક ત્તતના સ્પમુક તાલ હોયછે, અને તે છે તો કુલ માત્રાતું 
પ્રમાણ પણુ છે#. માત્ર એવી કવિતા બનાવનારાએ ધણાખરા અરિક્ષિત 
હવાથી લઘુને સુર અને ઝરત્તે લઘુ ગપગવાની છૂટ હદથી જ્યાદે લેછે, પષ્ગ 
ત્‌ સઘ” આ રવ માપ લખવાથી ન'યાઈ આવશે, 


શૃપડુ 

અક્ષર છદનું માપ તો લખવું સહેલું છે. માત્રિક છ'દમાં જેમ તલ 
જૂદા પાડીએ છઇએ તેમ ગણુ જદા પાડી'જવા અતે પ્રભેક ગણુના સ્વરૂપ 
ઓએળખવાતે માટે તેના અક્ષર ઉપર લધુ ગુરૂના ચિન્ડ માંડવા. 

પ હુ સુતો ક શે -| જ યગણુ 
જ ર્‌ ૩ જ 

“પછી તાલ અતે યતિ એમાં વધારવાની મર્જ હોય, તો સહેલથી વન 
ધોરી શકાશે. 
૬, વવેતા શીલવવાની ત્રળ મતઇવ [વિશેષવળે ગા મમાખેછેડ 

૨. વાંચવામાં ₹સિવતા ગાળવી- ૨ માષાનું સત્તમ શાન 
માપું. ૨. તટ ઝટ ૫ાર્યો અથવા વનાવોનાં અત્ર વાઝ 
ઝત'રળ ૨૧ર પારી ગી ગૂરી ગાતતી પતી મતો સગોને 
ઝરાઈવી. 

વાંચનની જે ત્રણુ .મતલમે। છે તેના કરતાં આ કાંઈ જૂદી નથી, 
પણુ માત્ર *કેટ્લ્રુંક વ્શિષપણું એમાં રહેલુંછે, મા ભેદ એ બંતેતો સુકાબલે, 
કરવાથી માલમ પડશે, 

૭. જતા શીલવવાતી પતઇવોમાં ગે વિશેષપળું ર્દેછછે 
તે [વિરોષપળાને અનુસરતી શીલવવાની રત રસી ગોદઇ., 

આ નિયમ પ્રમાણે કવિતાના વાંચવામાં કઈ બાબતો ઉપર વિશેષ 
ધ્યાત આપવું તે આપણે કહી ગયા. વાણિરસ અને પિગળસાન એ ખે 


વધારાની વસ્તુઓછે. વાણીરસતે સાર્‌ તાલ, સ્વર અને ન ઉપર 
લક્ષ આપવાતુંછે, અને છંદનું સ્વરૂપ સાક્ષાત્કાર કરી બતાવવું 'એ પિ'ગળ 


સાતમાં આવી જાયછે. 
હવે, સમજુતી વિષે ખોલીભે. 


૮. વવેતામાં માપ અને અર્થ ૪ છ યને રંપર સપન ઇક 


અવાયજે. 
ગળ લખનારતું મુખ્ય લક્ષ અથે ,ઉપર % હોયછે, અને તેથી શીખવન 
નારે પણુ તેમ કરવું ચોગ્યછે. પઘમાં વાણી અતે અર્થ એ બંતે સમાન 


4% રે 


કૃપ૪ુ 
અગયતાંછે, કવિ અથે ઉપર્‌ જેટલું ધ્યાત આપેછે તેટલુંજ ભાષાના ગુણુ 
દોષ ઉપર પણ આપેછે. જેટલા અતે ને શખ્દો તે લખેછે તેમાં કૉઈ 
જ%્ણુ ફેરફાર કરવાથી તે કવિતાની ખખી બગડેછે. કવિતામાં વાણીની શુહ્તા, 
યથા ચેોગ્યતા, યથાથેતા, અતે સુવર્ણતાએ ચારે ગુણે સંપૂણ રીતે દીઠામાં 
આવે છે, અને એ કારણુતે લીધેજ કોઈ ભાષાનું ઉત્તમસાન મેળવવાને માટે 
કવિતા એ અવશ્યતું સાધનછે. માટે જે પ્રમાણે કવિતામાં ભાષા ઉપર ધ્યાન 
અપાએલું છે તે પ્રમાણેજ તે શીખવનારે પણુ આપવું જેધએ, અને તેમ 
કરવાથીજ એ કેળવણીનો હેતુ પાર પડે, 

' ભાષા ઉપર્‌ કવિતામાં ગઘ કરતાં વધારે ધ્યાન આપવું એમ ઢયું, 
ત ભાષાની કઠિણુતા દૂર કરવાના જે ચાર્‌ ઉપાય પ્રથમ બતાવ્યાછે - તેતો 
ઉપયોગ આ પાઠમાં અલખત્ત વધારે કરવેો।જ બજ્નેઇ એ. કવિતામાં પદચ્છેદ 
વગેરે ગમે એટલું પૂછીએ, પણુ ઘણું કરીને તે વધારે નહિ ગણાય. એ 

હ સ ૬ ક ર હ અ. 
સિવાય સમીનાથે શવ્ર્ના મેટ, જજ શવના અનેવાથે, ગતે 
હર, કુ રાં ક ૨ રૂ શૂ. 
વૅશ્દ્ધાયે શચ્ટ પણુ આ વિષયમાં ધોરણુ જેપ્ત્તે યથેચ્છ પૂછી શકાય, 
કેમકે ભાષાની કેળવણી આપવી એ એક મુખ્ય હેતુ છે. હક 

૨. વાવિતામાં સે [વિછક્ષળ સવો આવે તૈ વાન્વ્વો વાતે ત- 


ધાવતા ઝવાં અવે તે ૪૫ર્થી વર્મવૅતાને વિસેષવ્યાવરળ રી સવવે. 

' ગઘ અતે પવના વ્યાકરણુ નિયમ કેટલીક રીતે જૂદા. હોયછે. “તણે” 
“૬ર? વગેરે પ્રયયો ગદ્યમાં નથી વપસૂતા અને પદમાં વપરાયછે. તમર્વી- 
ચીન ગૂજરાતી ગદ્યમાં “લખે? એમાં નિશ્ચયાર્થ વત્તમાનકાળનો અર્થ રહ્યો 
નથી, પણુ પદ્યમાં બહુધા જ અર્થે ' વપરાયછે. ધણા શબ્દ એવાછે કે 
તે પદ્મમાં વપરાય પણુ ગઘમાં ન વપરાય. કેટલા અપભ્રશ શખ્દો' ગઘમાં 
લખ્યા હોય, તો! અશુદ્ધ ગણાય પણુ; તેજ શખ્દો કવિતામાં દોષરહિત 
કહેવાય, વાડ્ય રચનાતેો ક્રમ પઘમાં જદો હોયછે એતો સધળાનાજ દીઠોમાં 


આવ્યું હશે, આ'બધી વાતે! જણુવી જરરછે અને એતે પઘતું વિશેષ 
વ્યાકરણુ કહેછે. 


કવિગ્ય। ન્નેડણીસાં કરે કરેછે ક શખ્દો તોડી નાંખેછે એ પણુ 
વિરોધ વ્યાકરણના પેટામાં આવી જય. કેટલેક હેકાણે એ છૂટ લઈ શકાય 
ગવી હોયછે અને કેટલેક ડેકાણે' નથી ષણ ક શકાતી, એ સથળા વાતનો 
વિચાર, કવિતાના ભણુનારે પવા નેઇએ, 


9 
2 
બ્ત 


'દૃપધે 


૬૦, વાવિતા વંતાવી રણા પછી શ્ર શચ્ટસ/ ગર્ય સૂય 
ઘછી ઞવા અને વછી અન્વય વરાવવો. 

શખ્દે શબ્દના અર્થ કહ્યા એટલે મામિક શખ્દાવળી અતે ઉપવાડયના 
અથે પણુ યૂછવા એમ સમજવું. 

શખ્દના ચાર પ્રકારના અર્થ થઈ શકેછેઃ--મૂળાથે, વાચ્યાર્થ, લક્ષયાર્થ, 
અને વ્યંગાથે. ધણા શખ્દતો મૂળા અને વાચ્યાથે એકજ હોયછે, પણુ તે 
જાદાએ હોયઃ--જેમફે પ'કજ એ શખ્દતો મૂળારય કાદવમાં ઉત્પ્ન થએલું એન 
વોછે; પણુ વાચ્યાથ એટલે ભાષામાં ચાલુ અથે.કમળજ છે. અલંકૃત ભાષા 
માં વાચ્યાર્થની સાથે લદ્યયાર્થ અને વ્યંગ્યાથ સમજવાના હોયછે, અતે કુવિન 
તામાં અલંકાર વધારે હોયછે તેથી આ ચારે પ્રકારના અથે ઉપર ધ્યાન 
આપવાની વિશેષ જર્‌ર્‌ છે, આગળ ચિત્ર પાડવાતું અથવા અલ'કારનું-સા- 
દૃશ્ય ખતાવવાનું કહ્યુંછે તે જને શબ્દના આ જદા જદા અથે સમજાના હશે 
તો! સહેલથી થઈ શકશે, 

અન્ત્રય કરાવવા પહેલાં આ રીતે યુત્પત્તિ અને પદચ્છેદ સહવર્તમાન 
અર્થ પૂછવાની જરૂર છે, તેમ કરવી વિના અન્વય કરતાં નહિ આવડે અતે 
આવડશે તોપણુ બાળક તેમાં સમજે છે કે નહિ તે માલમ પડરો નહિ. 

૬૨. ર રવાજરળ સયમ ૫માળે પઘને પવવ તેતે 
ઝસ્વય વદેછે, સને તેત્ત જ વિતાનો અર્થ સમતવયાને સાશન્વત 
તથી. ર્તાર્થ છણ્વાથી શવતાનો અર્થ ર૫૪ થાથછે. 

ઘણાખર્‌ા અન્વય કરીતેજ ખેસી રહેછે. ચરિતાર્થ લખવો તે શું એ 
જાણુતાજ નથી. તેને મારે અન્વયની અહિયા વ્યાખ્યા આપવી પડીછે. એ 
શખ્દાર્થ કર્યી પછીનું ખીજું પગથીયું છે, હજ એક ત્રીજું પગથીયું બાકીછે, 
અને તે સાથી અગયનું છે. એને ચરિતાર્થ અથવા ભાવાર્થ કહેછે. 

૬૨૧. છનો સઘળો અર્થ તથ માવ પત] શરી ઇરાસર 
માષામાં જણી વતાવવો ઈ્તે ચરિતાર્થ વેછે; ુ 

અન્વય કરવામાં તો ગદઘતા[નિયમ પ્રમાણે શખ્દોતો અતુક્રમ ફેરવી તથા 
“ જરૂરનાન “જે, તો, અને, છે” વગેરે થોડાન્શખ્દો ઉમેરીને વાડય ઘડવાતું 
છે. ગદ્યમાં ન “વપરાતો હોય તેજ તે' શખ્દ બદલી શકાય.છે, ' “આવી - રીતે 


૨પ 


કન 


રચેલું વાડય ગઘમાં ઘણુંજ કઢગું દેખાયછે અને તેનો અર્થ અનણ્યાથી સ- 
મજાતો નથી. કેટલાક અન્વય કરનારા તો ઉપર કહયું તે ન થોડા જરૂરના 
શખ્દ ઉમેરી શકાય છે તે પણુ ઉમેરતા નંથી, અતે તે છતાં જે વાડ્યજ ન 
કહેવાય એવો લવારો બોલીને ભાવાર્થ સમજવી ગયા એમ પોતાના મનમાં 
માતેછે. એમ કદી થવું જોઇએ નહિ અને તેથી અમારે અન્વય અને ચ* 
રિતાર્થ એવા ખે ભેદ અને પાડવા પશ્યાછે. ચરિતાર્થની જે ઉપર વ્યાપ્યા 
ગપીછે તે પ્રમાણે કવિતાતો અર્થ લખતાં આવડવું જનેઇએ. એ રીતે લખે 
તે! પછી તેતે અન્વય, ભાવાર્થ, કે ગમે તે કહે, તેતી અમને કાંઈ દરકાર નથી. 

ચરિતાર્થની વાત જ્યાં જ્યાં અમે ઉપર કરી યાં તે લખવાનું કહ્યુંછે 
તે ઉપરથી તે મોહે કહી ન શકાય એવે! સ્‍્મમારો અર્થે નથી, ચરિતાથે મે।- 
ઢેૈથી પણુ કહેવડાવી શકાય અતે કહેવડાવો જેણએજ, પણુ એ વાત ખરી 
છે કે તે લખાવવાથી વધારે ફાયદો થાયછે, અતે મોઢે બોલાનો હોય તોપણુ 
લખાવી ન્ેવાની જર્‌ર રેહેછે ખરી. 

ચરિતાર્થ સારી રીતે લખવો એ એક ન્નતતો નિબંધજ છે અતે તેથી 
ભાષારૌલીની કેળવણી ઠીક મળેછે; જ 

આ ઠેકાણે સંભારવું નેધ્એ કે કેટલાક કવિતાનો અચે ચરણુ | પ્રમાણે 
ન્ત્‌દી ક લીટીઓમાં લખેછે તે ખોડુંછે, અન્વય કર્યા પછી જેતે ચરિતાર્થ 
કરવો છે તે કદાપિ પ્રથમ એ પ્રમાણે લીટીર્બંધ પાટીઆ ઉપર લખી જય 
તો ફ્રિકર નહિ, પણુ જે અન્વય ત્મતે ચરિતાર્થ એકજ સમજે છે તેણે તે! 
એમ નજ કરવું નોધ, કેમકે ગથ લખાણુના લીટીમાં ભાગ પડતા નથી. 
ગધ તો ચાલતી લીટીએજ લખાય તેના વિરામચિન્ડું વડૅજ ભાગ પા- 
ડવા જેઇગ્મે, 

છોકરાઓને કવિતા મોઢે હોયછે તેથી ધણું કરીને ધણી ગૃજર્‌ાતી નિ- 
શાળામાં તેનો અથે કરતી વખતે ચોપડી બંધ કરવાનીજ રેવ પડી ગઈ હોય 
છે. એ એ ઝયકદપ દૂર થવી ન્તેઇએ. ચરિતાર્થ લખવે। કે કહેવો એ કેવું મોડું 
કામછે તે જે મહેતાજી એ સમજેછે તેતો કદીપણુ એ વેળા છોકરાની ચો.” 
પડી ખ'ધ રહેવા નહિન * દે. કવિતાનો અથ સમજ્યા પહેલાં તે મોહે કરા- 
વવી એજ સરો પડ્દતિ દોષછે, પણુ તેમ થયું હોય તો એ અર્થ કરતી 
વેળા કવિતાની ચોપડી ઉધાડ્ડીજ રાખવાની કાળજી રાખવી. «મોહે હોય 
તોપણ । ચોપડીમાં જયાંથી અધે કરવો વધારે સરળ પડેછે, 


હ 
દ 


૨૫૭ 


૨૦ વાવિતામાં સમમાવ ૧૨વવો ઇમ ₹ ગમ્યાસની 
મભ્ષ છેતુછે. 
ગઘ અતે પદ્ય શીખવવાની ત્રી મતલખમાં જે કાંઈ ભેદછે તેને 
લીધે આ ભેદ ઉત્પન્ન થાયછે. ગઘ શીખવવામાં સાન આપવું એ સુપ્ય 
હેતુ છે અને સમભાવ, કરવું એ .ગાણુપણેજ, રહેલુંછે. કવિતા તે! રસપ્રા 
ધાન્ય વસ્તુછે અને તેથી સમભાવના ઉપરજ રીખવનારનું લક્ષ રહેવું 
જએ, કવિનું લક્ષ ઊંચી મતેશૃત્તિ ઉત્પન્ન કરાવવા તફજ અખડ રહેલું 
હોયછે. કવિતાથી સાન મળતું હોય, તોપણુ કવિતે તે સુપ્ય હેતુ તથી, 
અને ઘણી કવિતામાંથી તે થોડ'જ મળેછે. પણુ તે ઉપરથી કવિતાને! 
અભ્યાસ ઓછું અગલ ધરાવે છે એમ ઠૅરતું નથી. ત્તાન પામવા કરતાં 
પણુ ઊંચી મતેવૃત્તિ "થવી એ વધારે ઉપયેગીછે, કારણુ કે મતુષ્ય જે 
સધળા કાર્વ કરેછે તેતું મૂળ રૃત્તિઓજ છે. ૬ૃત્તિઓઆ રડાં કે' ભૂડાં, મોટાં 
% નાનાં, કામ કરવાનું મન કરેછે યારેજ ખુહિ તે કરવા મંડેછે અને તેમ 
કરવામાં તેને સાનની સહાયતાતો ખપ પડેછે. એ રીતે ઉપયોગીપણામાં 
સાન ત્રીજે, તો, - જહિ ખીન્નેં, અને ઊંચો મતોરૃત્તિ જગાડવી એજ પેહેલે, 


દરજ્જે ધરાવેછે. ઊંચી મતોરૃતિઓતને જગાડવી એ ઉત્તમ કવિતાતું કામછે, ી 


અને તેથી સારી કેળવણીમાં કાવ એ સધળા દેશમાં અવશ્યનાં ગણાયછે. 

માટે, ગઘ વાંચનમાં ભાવને અર્થની સમજુતીમાં ગષ્યો દતે! તેમે 
ન ગણતાં કવિતાના પાઠમાં રસને સુખ્ય ગણુવે।. ચિત્રપણુ નમે ભાવને પ્રમાટ 
કરવાને અર્થેજછે, પણુ (ચિત્ર પગટ થયા વિના ભાવ સમળ્તતે। નથી, તેથી 
કવિએ શખ્દવડે જે ચિત્ર ચિતય હોય તે ચૌત્ર હેલાટવાં અને મત સ- 
વર સ મૂસા ત્ય હવી રતે ૦સાવવાં એ કવિતા શીખવવામાં સુ" 
ખ્ય કામછે અને તે અર્થની સમજીવતીને ઠેકાણેછે. 

આ શીખવવામાં અર્થ કહિણુતાના જે ઉપાય ખતાવ્યાછે તેજ કામે લન 
ગાડવાનાછે. આ વિષય શીખવનારમાં શટર [ચત્રળ શતિ ખહુ નેધદએ 
છીએ પ્રદશૈન કરતાં પણુ શખ્દ ચિત્રણુ વધારે ઉપચ્ગીછે. કવિએ તો 
શખ્દ ગિત્રણ ઉત્તમ રીતે કરુ હોયછે, પણુ ઘણું કરીને તે પરિપડવ” અતે 
મેળવાએલી ખુદ્ધિતે અતુસરડું હોય- બાળકને માટે 'લખેલી કવિતાઓ પણુ 
ખાળખુદ્ધિને છેક અતુસરતી હોતી નથી. "ઘ રૂપજ કેટલીક વાણી અને 
અથૈની બૈહિ માગેછે અતે તેથી ખાળકના . મનમાં બરાબર ચિત્ર પાડવાને 


ડક. 


૧૫૯-૬ 


ર્તથા સમભાવ ઉત્પન્ન કરવૉને સાર્‌ શિક્ષક તર્ર્થી બાળકની સ્વભાવિક ભા 
ઘામાં શખ્દ ગિત્રણુની જરૂર રહેછે. સારી કવિતામાં એક શખ્દમાં જે 
અર્થે સમનનવેલે! હોય તે સાક્ષાત્કાર કરવાને સાર્‌ ઘણું કરીને એક વાડયની 
જરૂર પડેછે. યાદ્દ રાખવું કે કવિતાનુ' રૂપ સ્વભાવિક પણેજ સેંક્ષેમછે અને 
ખઆળકતે સાર્‌ તેતે વિસ્તીણુ કરવું એ શિક્ષકતું' કામછે. 

શખ્દ ચિત્રણુ કરવામાં સજજ રં સાટશ્વવણં «યાં ર્હેજુછે 


છેને 


તે વિસ્તારથી પટ વતાવર્વં એ મોટો પ્રકારછે. 
શખ્દાલ'કાર પણુ શીખનારની યેગ્યતા પ્રમાણે પાઠતી સાથે ખતાવતા 
રહેવું, જેમકે ભાપાનું' બળ તે ઉપર કેટલેક દરજ્જે આધાર રાખેછે. 


-ઝ8ન્‍ ક 
ય્યાવરળ શીશવવાની ચત. 


દઘાવરળનો પાટ [છક જ ભવ ૫૪તિઇ્ઝ તરાવવો ગોર્‌ઇ. 
ખાળકોનૅ શીખવવામાં સૂચક પદ્દતીજ ઉત્તમ છે એ આપણે જાણીએ 
' છએ, અને તેથી સારે શિક્ષક સઘળા વિષયે! એ રીતેજ શીખધવાની મેહે 
નત કરેછે, પણુ કેટલાક વિષયો એવા હોયછે કે તેમાં થોડું ધણું વાપ્યાતે 
કર્યા વિના ચાલતું નથી, પર્‌તુવ્યાકરણમાં તો વ્યાખ્યાન કરવાની લેશ માત્ર 
પૃણુ જર્‌ર પડલી નથી અને તેથી નને શિક્ષક આખો ત્પાઠ સૂચક પહદતિએ 
નથી ચલાવતે।, તો તેમાં એતોાજ વાંકછે. 

ઘણીખરી નિશાળોમાં નબળામાં નબળી ખાખત ન્નેઇું તો વ્યાકરણુ 
જ છે એમમાલમ પરટશે. તેમજ છોકરાઓને એના જેવું ખીજીં અળખામણું 
ભણતર નથી, આમ થવાનું કારણુ એજછે કે શિક્ષકો વ્યાખ્યાન પહતિએ 
શી"ખતે છે. બારી એ ન્નતેતો રસિક વિષય છે અને છોકરાંથી ન શીખી 
શકાય એવે! નથી. શિક્ષકના અણુઘડપણાને લીધે એ સઘળી ખરાખી થાયછે, 
અને તે એટલે સુધી કે ઉપલા ધોરણ સુધી ભણેલા સોટી ઉમરના પણુ 
વ્યાકર્ણુ ખરી રીતે સમજતા હોય એવા થોડાજ દીઠામાં આવેછે: 

' માટે, શિક્ષકે સૂચક પહ્દધિએજ પાઠ ચલાવવો નઈએ એમ ઉપર કહ્યું 
છે, અને તેમ કરવામાં તીચલા નિયમે। ધ્યાનમાં રાખવાથી શિક્ષકતે સારી 
મદદ મળરો., સ, ભાષા પાકા તીકળ્યું છે યે શિક્ષકે કદી 
ભલવું નહિ, આ વાત પસક્ષ છે પણુ ધણા ' તહિ સમજતા હોયઃ અથવા-સ 


યારી 


દૃપછં 


મજતા હોય, તો પોતાના કામમાં ભૂલી જતા માલમ પડેછે, ને ભાષા ચાક 
છે તે જઇને પંડિતે નિયમો! શોધી કાટયાછે એમ ને સિક્ષક સમજતો હોય, 
તો ભાષા ઉપરથી વ્યાકરણુ એટલે ભાષાના નિયમ છોકરા પાસે કઢાવવાતો 
સ્વભાવીક રસ્તે! મૂઝી દઇને શા માટે તિયમેો। પેહેલવેહેલા શીખવે? છે.કન 
રાંએ પ્રથમતો ભાષા કેવીછે તે ન્નણવું “નેઇએ, અને પછી પેલા પંડિતોની 
પેડે તેઆએ પોતાની મેળેજ વ્યાકરણુના નિયમો! ધી કહાડવા સેઇએ, 
એમ કરાવવું એનું નામજ સૂચક પદ્દતિએ વ્યાકરણ શીખવવું છે, અતે એ 
રીતે શીખે તોજ ખુદ્દિ કઢાળ્યાતે બદલે સારી રીતે કેળવાય, અ્થીત્‌ર--(૧) 
વ્યાકરણુના પાઠ ઉદાહરણથી આરભવો તે ઉદાહરણોમાં કેયા નિયસો 
રહેલા છે તે બાળકો દેખે એવી રીતના સૃચક પ્રશ્નો પછવા, છોકરાગ્એે 
પાસે ભાતભાતતા ઉદાહરણો અપાવવા, અતે પછી એ રીતે કડકે કડેકે 
કૅઢાવતાં જે નિયસ પાઠતે અંતે સિહ થાય તે પાટીઆ ઉપર લખી છોક- 
રાઓ પાસે યાદ રખાવવો. આ નિયમ ઉપરથી તમે ન્તેશો, કે ઉદાહર્ણુ 
આપવાં અને લેવાં એજ વ્યાકરણુના પાઠમાં સુખ્ય કામછે, અને તેમાં એવી 
ચતુરાઈ જેઈએ કે જે વ્યારણુના તિયમ શીંખ4વા ધાર્યા હોય તે આપો 
આપ છોકરાની 'આગળ પ્રગટ થતા ન્નય. કાળા પાટીઆનો જેટલો ખપ અ 
પાટંમાં પડેછે તેટલો કોઈ પણુ ખીન્ન પાઠમાં પડતો નહિ હેય. ચાક ને પા- 
ટીઆને એક હ્ષણુ પણુ આ પાઠમાં વિસામો મળતો નથી.'પણ નડટારે 
શિક્ષક તે જ્નણુતો નથી અતે ચોપડી લઇને ફૂટકૂટજ કયો ક્રછે * (વ) ત્યૂ- 
કરણુના પાઠસાં ચોપડોતો ઉપયોગજ નથી. સૂચક પહ્તિથી જે જે પાઠ 
શીખવીએ તેમાં ચોપડીના ઉપયોગ પડતો નથી, અતે કરવો પણુ ન ન્‍નેઇઇએ. 

તેમાં પણુ વ્યાકરણુ તો! ચોપડી વાંચ્યાથી કે ગોપ્યાથી બાળકને આવડરો 
એમ ન જાણવું, તેથી કેટલેક પગથીઓએ, તેએ ચડે યાં સુધી તેમની પાસે 
#વ્યાકરણુ ખરીદ પણુ ન કરાવવું. અમ તો એટલે સુધી કહીશ્એે છદ ક 
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*#વ્યાકરણના સૂચક પાઠતે અતે નિયમ કઢાવી જે “બેણખુક”“કાં છોકરા 

ઓ પાસે લખાવે તેજ ધણા વખત સુધીતો તેની વ્યાકરણુની ચોપડી છે 

એમ સમજવું. કદાપિ વાડરણુ ખરીદ' કરાવ્યું હોય, તેક પછી “તોટખુ2”માં 

લખવવાતી જરૂર નથી. પણુ તે વ્યાકરણના ઉપયોગ પાઠના અ'ત સુધી નજ 

કરાવવે।. સુચક રીતે નિયમ કાઢયા પછીજ ત્તટમાં લખાવવાતે બદલે ત્યા- 
કરણુતી ચોપડીમાં ડયા છે તે ખતાવવે।, 


અજ ૦. 


ફ-વ્યાકરણુ શીખવું છું એંમ જણાવવાની પણુ કેટલાક વખત સુધી જરર 
નથી, છોકરાં જણે કે કાંઈ ગમત થાયછે અને તેતી સાથે વ્યાકરણુ શીખ- 
વતાં જદ્એ સૂચક પદ્દતિની ખુખીછે. શિક્ષકે ભણાવતી વેળા વ્યાકરણુ 
હાથમાં ન રાખવું 'એમતેો કહેવાની જર્‌ર નથી, કેમકે સધળા પાઠ ચોપડી 
વિના શિક્ષકે આપવા એ એક સામાન્ય શિમ અને વાકરણુને તે 
વિશેષે કરીને લાગુ પડેછે. 


૨, ચંથનો અસદ્રધ ન રાશતાં તાણા તાર ૫પમચથીયાં 4- 
થાળે વ્યાવરળ રીશવવું. 


' આ નિયમનું અગ ઘણા મહેતાજી સમજતા નથી અને પે પેહેલે 
પૉતેથી અતુકમેજ શીખવવા મંડી જાયછે. પણુ એ મોટી ભૂલછે. ગ્ર'થ 
વ્યાપ્યાન પદ્ધતિએ લખાય છે અતે તેથી તેનો અતુક્રમ સૂચક રીતે શી- 
ખંવનાર્‌તે કામનો નથી, પણુ વ્યાકરણુના મૂળ ગ્રથકારે એ અતુકંમે સાન 
મૈળન્યું નથી. તેણેતો પ્રથમ ભાષા નનેઈ અને તે ઉપરથી નિયમ ખાંધતે 
ગયો. મોંઢા મોટા નિયમો એણે પ્રથમ દીઠો અતે ઝીણા નિયમોતો મોડેથી 
તેણે અથવા ધણી વાર્‌ તે! તેતી પછીના વ્યાંકરણુકારાએ શોધી કાહાડ્યા. 
ઘણા કાળ સુધી એ પ્રમાણે શોધ થયા પછી તે ખધાતું દોહન જુદાજ 
અતુકમે શાજ્રીય ગ્રંથમાં લખાયછે. સૂચક પદ્ધતિ જે સ્વાભાવિક રીતતેજ 
વળગી રહેનારી છે તેને આ શાસ્ત્રીય અતુક્રમ ચાલ્વું ન નતૅઇએ, તેણે 
તોાન્જે સ્વભાવિઠ રીતે એ મૂળ વ્યાકરણુના નિયમ ખોળાયા તે સ્વાભાવિક 
રીતેજ પાઠે ચલાવવો જેધ્એ. એમ કર્યાથી ખાળકે ગોખણીઆતું નીચ- 
પદ ખોપળ્તે ત્રોધકની પદવીને પાહાંચે છે, અને જને શિક્ષક ચતુર હશે તો 
એ પદવીતું કામ તેઆ ક્તેહ અને ઉમંગથી બન્નવશે, આથી મન કેટલું 
ખધું ક્ળવાશે એતો સપછજ છે, પણુ એ અધરો વિષય એજ પદ્દતિએ 
સરળ અને રસિક પણુ થરી, 

આવનિયમ એટલે! ખંધા અગયનો છે કે તવા ધોરણે માં મહેતા છના 
પદ્દતિનાન ઉપર્‌ ૨૬રેસો ન રાખતાં તેતે નાકરણુના પગથીઆં પાડી આ- 
પ્યાં છે. અમે તે #:પગથીઆ અહિયા લખતા નથી, પણુ તેમાં, ને અતે 
જે નીચે બતાવીએ છએ તેમાં વચ્તુતઃ કાંઇપણુ ઝ્રેર તથી એ વિતારી 
તેસે, તો માલમ પડશે, #“ ૮; રી 

અ, શખ્દતા વગે એઓળખવા-આ, ધોર્ણુમાં છે તેમજ પુરેપૂરા 


ફૃટૂફૃ 


એક વર્ષનું કામ છેં. ધણાને આ પગથીઉં ખંદુ'સહેલું લાગે છે અને તેથી 
વિભક્તિ વગેરેતી કેટલીક ખાખતાં ઉપલા ધોરણુમાં ખપ લાગશે એમ 
ધારી અસારથી ચલાવે છે. સહેલું લાગેછે તેનું કારણુ એટલુંજ કે તે શિ* 
ક્ષક હોપકૃત વ્યાકરણુમાં એ ખાબત જે દશવીશ લીટીઓ છે તેજ ન્ેયા 
કરે છે. જો એતે ખખર હોય, કે એ દશવીશ લીરીમાંતી દરેક લીટી ઉપર 
દશવીશજ દહાડા સુધી પહોંચે એટલા પાઠ તથા મતે આપવાના છે, 
તો તે કદી એમ ધારે નહિ, આ પગથીઊં કાચું રહેછે તેથીજ. આગળ 
વ્યાકરણુસ્ઞાન સદા કાચુ રહેછે, આ પગથીએ કઢટાળા ઉપજાવે એવું ગેન 
ખૂણુ ખાળકતે માથે આવી પડે છે તેથી તે જન્મ સુધી વ્યાકરણના વિષયને 
વેઠરૂપ ગણે છે. 

' ચાંચવર્ગ ન શીખવતાં આડે શીખવવા એમ અમારે વિચાર છે, 
કમકે ખરા વર્ગ આઠજ છે, એટલે, અન્યના ચાર પ્રકાર પણુ આ પગ- 
થીએજ શીખવવા, 

પ્રથમ નામ તથા સર્વનામ, પછી ક્રિયાપદ, સાર પુછી વિશેષણુ અને 
કિયા વિશ્વેષણુ, તે કેડે શંબ્દયોગી અતે ઉભયાન્વયી, અતે છેવટે કેવળ 
પ્રયાગી ઓળખતા શીખવવા, નામ અતે ક્યાપદતેો બહુજ પાકી રીલે 
ઓળખાવવા, કેમકે તે પ્રધાત શખ્દછે અતે તેના ઉપર ખીજ બધા શખ્દો 
આધાર્‌ રાખેછે. 

લ. દરેક વર્ગના પેઢા વર્ગ--આ ખીજું પગથીઉં છે, પહે હેલા ગક 
થીઆની, સાથે ભેળી નાંખ્યાથી બાળકોના મન ગૃચવાઈ જાયછે અતે એકે 
વાતતો પૂરો વિચારે ખાંધી શકતા નથી. મોઢા વર્ગ એળખતાં  આવૂડશે 
લાર પછી તેતા પેઢા વર્ગ સમજવા સેહેલા પડરે, ર 

નામનાં સામાન્ય, વિશેષ, તથા ભાવ વાચક, એવા જે જે વિભાગ દ છે તર અ- 
યવા ક્રિયાપદતા સકમંક અકમૈક એવા વિભાગ થાયછે તે વિષે બધું શીખેવન 
વાતું આં ખીજે પૅગથીએ છે. પેહેલું પગથીઊ . પાકુ” ઉરનો, તો.આ શીખતો 
ધણીવાર નહિ લાગે, અને ત્રીજું પગથીઊં ને નના વધમાંજ ,આજશ્ભ 
થઈ શકશે, જે ક્રિયાવિશેષણાદિક અન્યોના. શણ શપેટા..વિભાગ શીખવવૉ 
ખેસીએ, તો આ પગથીઊ પણુ એક વર્ષેનું ગણાય, પણુ તે ખાબતો 
હોપેકૃતમાં નથી અને તેનું ચગણ્પણુ કાણું નથી, પી રે આં વખતે 


ધે[રણામાં દાખલ ,કરી નથી. 
(૨૬૧) 


“હૃ ષ્ 


(“ (૧) તાસ ક્રિયાપદ વગેરેના રૂપાખ્યાન--દુવે એક શખ્દમાં કેવો 
%વો અને શા માટે '્રેરફાર થાયછે તે સમજવાને લાયક થાયછે. તેથી 
વષત, વિભક્તિ, કાળ, ભેદ વગેરે સહેલથી તેઓ શીખી શકશે. 
. ઊં દરેક શખ્દ વાડયમાં શું કાસ કરેછે તે--આ સાથી ઉપલા ધેન 
રૃણુતી બાબત છે. હવે ખાળક શખ્દતે મૂકી, વાક્યનો વિચાર કરતાં શીખે 
છે. વિભક્તિના અર્થ અતે વાકય ર્ચતાના બીજા નિયમો આ 
પગથીએ શીખવાય. ઝે 
૨. દઘાવારળ અને વટ્રજેટ્તા ૫૪ ઝ₹[ છે ૬૫ સવ- 
જવું તરિ. 
સારી રીતે જે વ્યાકરણુનો પાઠ આપ્યો હોય, તો તેની જેડેજ પદ- 
ચ્છેદ આવડે છે, અને જે સારી રીતે પદચ્છેદ લેતાં આવડતું હોય, તો 
વ્યાકરણુના નિયમ તેની ન્નેડે પૂછતા તથા શીખવાતા જય. 
પદચ્છેદ એ માત્ર વ્યાકરણુનું મતોયલ છે. જેમ અકગણિતની રીતે 
દાખલા વિના શીખાતી નથી, તેમજ વ્યાકરણુતા તવિષયમાં પદચ્છેદનું છે. 
' ન્યાકરણુ શીખવવાના ઉપર જે પગથીઆં ગણાવન્ાં* તે પંમાણેજ ૫૬- 
ચ્છેવતા પગથીઆં છે. જે પગથીએ હોય તે પગથીઆને અતુસરતુંજ ૫૬- 
ચ્છેદ પૂછવું “નેઇએ. શખ્દના વગે શીખનારની પાસે સંપૂર્ણ પદચ્છેદ મા- 
ગીએ, તો તે નજ આપી શકે અને વખત જેોકટ જય. એ પગથીએ 
નામના જાતિવચન વગેરે પણુ નજ શીખવવા એકે પદચ્છેદમાં માગવા. 
જેને આ પગથીઊં કેવી રીતે શીખવવું તે આવડતું નથી તેએતે એ ખહુ 
ડુમુ' લાગેછે અને તેથી ખીજ ખાખતો શીખવવા માંડેછે. પણુ એ તેએ।તી 
મોટી ભૂલ છે. એમ કરવાથી જે કરવું જેષ્નએ તે થતું નથી અને પાયો 
ખહુ કાચો રહે છેઃ શખ્દતા વગે ઓળખવા એ આખા વ્યાકરણ જ્ઞાનનો 
પાયો છેન એ વિષે ભણુનારને ચોખા અતે ભૂલ વગરના વિચાર મનમાં 
ટસવા નેપએ. ને. એ વાત ,તેએથી ખરાબર સમનજ્તઈ હશે તો આગળ 
તેમને ખહુ સેલું પડશૈ અને, પ કે કે એ અ ધારાતે લીધે તેઓ સદા ભૂલમાંજ 
ભમ્યા કરશે. 
'૪. ૬વાજરળનો ૧૪ સારી રૈ ઝાવતાં ગાવકે, તી સિ 


સંધતો વાઢ ૫ળ ૬ યર્‌ શવ અને મિક્ષષે તેમ વરવગ ગોદ 


૧૬૩ 


ભણુનાર પાસે ઉદાહરશે! કઢાવવા એ નિળ'ધજ્છે. એતે માટે એડલી 
જરર છેકે ઉદાહરણુ ઘણું કરીને વાક્યમાં આપવા તથા લેવાની ટેવ રાખ- 
વી કૂકત છે2ા શખ્દ કબૂલ રાખવા નહિ, 


નામ તથા ક્રિયાપદ, વિશેષણુ તથા ક્િયાવિશેષણુ, વગેરે બાખતે! ઉપન 
રજ સારી રીતે કવિત પાઠ આપ્યો! હોય, તો તે ઉદ્દેશ્ય, વિધેય, અને તે 
બ'તેતા સ્તુયમે થાય જ સમનજવ્યાતી બરાળરન નામ આપી ક્રિયાપદ, અન 
થવા ક્રિયાપદ આપી નામ આવે એવાં વાડય શેડાવી મ'ગાવવા, અને પછી 
વિશૈષણુ ક્રિયાવિશેષણે વગેરેથી તે વાડ્યેતે વધારી લાવવાવું કહેવું જ 
વ્યાકરણુ તથા તિબધ એ બતે પાઠમાં સામાન્ય કામજ છે. 


વધી ત્તતના ૧/૦ ૦૧[જરળતા મનોચત થર્ર શહે. 


વાંચતના પાઠતેજ .નહિ, પણુ સઘળા પાઠતે વ્ાકરણુ જેડે સંબધ છે, 
બધા પાઠમાં ખાળકોને બોલવું કે લખવું પડેછે, અને ન્યાં બોલવું લખવું 
છે થાં વ્યાકરણુતો વિચાર આવેછે. જ્યાં જ્યાં ખોલવા લખવામાં છેકરાં 
કાંઈપણુ ભૂલુ કરેછે સાં ધણું કરીતે વ્યાકરણુદોધજ હોયછે, અને તેથી તે 
સુધરાવતાં નયાકરણુ શીખવવાતેો અથવા પાકુ કરાવવાનો વખત પળેપળ 
શહેતાછતે મળે છે, તે છતાં પણુ વ્યાકરણુ શીખવી શકાડું તથી એ 
"દું આશ્રયે? . 

એ માટે જર્રછે કે ગમે તે પાઠમાં છોકરાં વ્યાકરરણુ દોષ કર, તો 
તે સુધરાવવોજ નનેઇએ. મતલબ ખરી છે માટે ભાષાની ભૂલે ઉપર ડયાં 
માથુ ફોડ્યા કીએ એમ કદી કરવું નહિ, એમ કરવાથી સો! ગણી માન, 
થાટ્ોડ વધશે, વ્યાકરણુનું ત્તાત કદી પણુ તેમતું ચાખુ' થશે - નહિ, અને” 
જે ત્યા પ્રમાણે વ્યાકરણુયુક્ત ખોલવા લખવાની ટેવ પાડી હશે, તે! તેઓને 

વ્યાકરણુતો ઉપયોગ સમજશે, તેમાં રસ લાગશે. સામાન્ય નિયમે! વિશેષ 
રૂપે જેવાથી ઝટ મતમાં ઉતરી જ૨, તેઓ સાર બૉર્લનાર તથા લખતાર 
થરે, વ્યાકરણુ ત્તાન થોડા વખતમાં પાકુ' થઈ જૈ, અતે સથી વિશેષ 
એકે તેએતી ખુદ્ધિતે અમૂલ્ય કેળવણી મળશે. 


-ક૯ન્‍્ટ૦---- 


-ચ્%૪ 


જે. 


સુઘ ગને વંતાય (વા અજ્ઞર છતાં લૉ વધા છોજરંને 
શીશવી રવા. 

નિશાળમાં જેટલા વિષયો શીખવવાના છે તેમાં લેખન એ સધી 
' સહેલામાં સહેલો! વિષયછે. એ વિષય શીખવતાં બાળકમાં *ધણી ખુહ્ધિ કે 
શિક્ષકમાં ધણી શિક્ષકસંપત્તિની કાંઈપણુ જરૂર પડતી નથી. એ વિષય ખુ- 
હ્તા નથી, પણુ હાથતોજ એમ કહીએ તો! ચાલે. શિક્ષકતે એ વિષય કેમ 
શીખવવે। તે માલમ હેય તે થોડી મહેનતે છોકરાંઓનાં અક્ષર સારા 
કરાવી શકે, 

આ કારણુથી અક્ષરતી ખાખતમાં ખધા ખાળકોમાં ધણુ દરજ્જે સન 
મતા આણી શકાયછે. ખીજ વિષયોમાં શિક્ષક ગમે એટલું કરે, તોપણ 
ખાળકો ચઢતા ઉતરતા માલમ પડવાનાજ, પણુ અક્ષર તો ખધાના સરખા 
થઇ શકે. એજ કારણુથી એક મહેતાના નિશાળીઆઓના અક્ષર તુતે 
એળખાઈ શકેછે, અતે વખતે મોટા થયા પછી પણુ તે. એવ? સરખા 
ર્હેછે કે કોણું લખ્યા હશે એ વાત જાણુવામાં હરકત પડેછે. 

સાર્‌ નઠૉરા. અક્ષર લખવાની શક્તિ ખાળકોમાં નનૂદી જ્નદી રહેલીછે 
એ વાતની અમે ના કહેતા નથી, શ્યે તેની રસખુદ્ધિ ઉપ્ર આધાર ર્‌ાખેછે. 
ક્રાધૂ્તી આંખમાં, વાંકોચૂકો અક્ષર ખુચ્યાજ કરેછે અને તેનો સુંદર આ. 
“કાર્‌ ન્નેય યારેજ તેતું ચિત્ત પ્રસન્ન થાયછે. ખીજાને તેમ તેટલે દરજ્જે 
થતુ નથી. આ સ્વભાવના ભેદને લીધે અક્ષરમાં ભેદ પડે એમાં નવાઈ 
“નથી. પણુ આ રીતે જેનામાં રસિકતા એઈછી છે તેને કેળવીને વધારવી 

એ એક' આ પાઠની મતલખ છે. પોતાની મેળે કદાપિ અક્ષરતું કદર્પાપણું 
'તે દેખી નહિ શકે, પણુ, સારા નમુના તેની આગળ મૂડયા હોય, તેનો અને 
* નઠારા અક્ષરને ભેદ સૂચક રીતે તેતે દેખાડ્યો હોય, તો તે સુંદરપણું શુ 
« અને- કટર્પાપણું શું, તે સમજતો થશે. બધામાં એ ' ભેદ ઓળખવાની 
“ચોડી શક્તિ હોયજ છે અને તે જેળવ્યાથી વધી શકે, 

તે છતાં, આપણે ઉપલા “નિયમમાં “સુંદર કહેવાને ખદલે સુધડુ તથા 


વ'પાય એવાજ અક્ષર કહ્યા ત્છેઠ અતે તેતો ખધાતે શીખવી * શકાવા- 
જ જૉઇએન જ જ કજ 


-શ્ક્ધ 

૨ લર ઘટ્યો? જપી છલવી, સે ૬૧૧રારી જેલ ₹ 
આ 1૧૫૫ [લવામા ગનુત્રમે તળ ૫મથી ગાં છે. 

આ દેશની જૂની રીત પ્રમાણે વતરણે લખવું, કિત્તે લખવું અતે 
કલમે લખવું, એવાં ત્રણુ પગથીઆં હતાં, પાટી ઉપર'છાણુથી મો।ઢા અન 
ક્ષરા લખી આપતા, અતે તે ઉપરથી પ્રથમ કેટલાક વખત સુધી વતેરણું 
ફ્રેરવી જવાનું કહેતા, પછીથી પાટી ઉપર ઘૂળ નાંખી લખેલા અક્ષરે] ઘૂટન 
વાનું કામ કેટલાક વખત સુધી ચાલતું, અતે લાર કેડે છોકરો થાળીએ 
ખેસતો! એટલે ચાકથી થાળી ઉપર કિત્તાવડે કાપી લખવી શર્‌ થતી, 

ધૂળ વાપરવાની રીત ઘણી ગ'દી હતી, પણુ અક્ષર ઘૂંઢાવવા એ 
સમજ વાજખી હતી. હાલ ધૂળને પાટીને ડેકાણૅ સ્લેટ તથા પેન વપરાધે 
છે. સ્લેટ પેન કઠણુ હોવાથી તે અક્ષર સુધરવાના કામમાં સારાં તથી. તેથી 
થે!૩ાજ દિવસ પેતવડે વૂંટાવવાતો મહાવરો પાક્યા પછી તુતેજ ચાક તે 
કિત્તાતા ઉપયોગ શર્‌ કરવો! એ વધારે સાર્‌ છે. તોપણુ આછા અક્ષર 
શિક્ષક લખી આપે મે તે,ઘૂંટી ઘૂંટીને'ન્નડા કરે એ કામ તો હછી કેટન 
લીક સુદત”સુધી ન્તરી રાખવું, કમકે અક્ષરતો મરોડ મૂળ હવા ઉપરજ 
વધારે આધાર રાખે છે. 

નમુનાની એક લીટી લખી આપી હોય તે પ્રમાણે “તેઇ નેધ્તે લન 
ખવું તેને ઇંગ્રેઝમાં*્કાપી કહેછે. એને પહેલાં નિશાળોમાં કિત્તો કહેતા, 
હવે ઘૂંટવાતું કામ પૂરૂં થયું તેમાં ખીજાના લખેલાતો ઘણા આશ્રય *મ્‌* 
ળતો હતો! એ ખીશ્તએ પાડૅલે ચીલે ચાલવા ન્ટેડું હું. પણુ હવે પોતાના 
ખળ ઉપર આધાર રાખવે! પડે છે. તોપણુ સ્વળળે છેક તેમ ન થઈ શક્ટે 
અથના એવી આંખમાં અક્ષરોનાં ખરાં સ્વર્પ ડયો તથી એમ ત્નણી એના 
સોાથા આગળ સારા અક્ષરતો નસુનો મૂકવામાં આવે છે 

અક્ષરનું ત્રીજી પગથી૧' ઘણાના ન્નણુવામાં હોય એમ લોગડું તથી; 
અગર્‌ જે ખરં જઇશું તો એ પગથીએ ચઢટવાને માટદ પાછલાં બે પ- 
ગથીઆં છે, વવફારમાં વ'ચાય એવા અતે સારા અક્ષર લખી શકવાને 
મારેજ નિશાળમાં કાપી વગેરે ચાલેછે. પણુ કેટલાક ભએેમ ધા રેછે "દુન્‍્ધણી 
“પી” લખી અક્ષર વાળ્યા હરો તો વ્યવકારમાં સારા અક્ષર લખશ્જ, 
પર'તુ એ*અટકળ અતુભવસિહ્ તથી» ઘણીવાર માલમ પડેછે કે ડાપીમાં 
સારા અક્ષર લખતાર્‌_જ્યારેન્કાગળ લખેછે યારે તેતા અક્ષર ટિ વુ”- 


૨૬૬૬ 


શય એવા ગ'દા અને નઠારા અક્ષર હોય છે. એતું કારંણુ એ છે કે અતિ 
કદે અતે ધણી કાળજીએ એ સારા અક્ષર કાઢતાં શીખ્યોછે પણુ એનામાં 
સરળતા આવી નથી, અને વ્વહારી કામમાં હમેશાં કાંઈ કાપીના જેટલી 
કાળજી તથા મહેનત લઇ શકાયજ નહિ અતે તેથી તેનું પરિણામ એ થાય 
છે કે તે વેળા અક્ષર નઠારા નીકળેછે. માટે સરળતાથી સાર્‌ લખતાં શીન 
ખવાની જરૂર છે અને તે નિશાળમાંજ ધણું દરજ્જે થવું જેધએ. એ 
કામને અમે વવહારી લેખત કહ્યું છે. એતે ઇંગ્રેજમાં કર'ટહાન્ડ કહેછે. 
અક્ષરતું એ છેલ્લું પગથઊં છે અને તે વિદ્યાર્થીના અભ્યાસના પાછલા 
ભાગમાં શરૂ કરવું. એ પગથીએ અક્ષરનો કાંઈપણુ નમુનો ન આપવે[; 
અથવા ખધી લીટીમાં એકનું એકજ ન લખાવવું, પણુ ચાલુ વાતું એક 
પાનું સારે અક્ષરે ધેરથી લખી લાવવાનું કહેવું. 


૨, છાવેછી જૉપીગો ન દોય, તો [શિક્ષકે પારીએ 2૧૨ 


સારે અક્ષરે (૧ છીટી જસ્વી. 

ખધા છેોકરાએની ચોપડીમાં અથવા પાટી ઉપર્‌ લખી આપે, તે 
| પૃણુ ચાલે. પરતુ બધાને લખી આપવામાં શિક્ષકતે «મહેનત ' બહુ પડરી, 
અને ખધાતે લખી આપી રહેશે ન્યેટલામાં તો વખત પૂરો! થવાથી નીચલા 
છોકરાંએ। કાંધ્જ લખવા નહિ પામે. 

પાટીયા ઉપર્‌ લખવું તે ખે લીટી વચે ઠૅરાવીને* મરે[ડદાર્‌ અક્ષરથી 
છાપેલી કાપી હોય તે પ્રમાણેજ લખવું નેઇઇએ. કયા ખોલ લખવાના છે તે 
કહેવાતે માટે નહિ, પણુ કેવી રીતે લખવું તેતો નઝુતો બતાવવાને સારૂ 
શિક્ષકે લખવાતું છે એ વાત કદી ભૂલવી નહિ, 

શિક્ષકના અક્ષર તે! અલખત સારા હોવાજ નજ્નેઇએ. પાટીન્મા ઉપર 
લખવાતે માટે તો! રું પણુ છાપેલી કાપીઓ હોય, તોપણુ શિક્ષકના અક્ષર 
સારા હોવાની જરૂરે છે અને તે નહિ હેય તો આ પાઠનું ફળ નનેઇએ' 
તેવું કદી થશે નહિ. 


૨દડુ : 


લખે અને કોઈ બી ત'ેહતો લખે; અને તે છતાં તે બ'ને નનતના અક્ષર 
સુંદર હોય. તેમત કોઈને કોઈ જાતનો મરોડ પસંદ હોય છે-અતે કોઈને 
કોઈ જતને, માટે શિક્ષકે એક જાતનો મરોડ પસંદ કરવો અને તે પ્રમાણે 
ખધાતે;લખવાની ભલામણુ કરવી. 

તોપણુ બધી જતના મરેડમાં ઉપલી ચાર વાત ઉપરતો લક્ષ આપેલું 
હોયછે. પ્રથમત્‌ો અક્ષરનો ધાટ કૈવે! છે તે નજરમાં ખુ'ચી રહેવો જેઈએ. 
કયે ઠેકાણેથી સીધો, ડયાંથી વાંકો, કેટલો વાંકે, વગેરે લક્ષ પૂર્વક ચિત્તમાં 
રાખવું જેઈએ કે તે પ્રમાણે પોત પોતાને કાઢવાનું બતી શકે, આમ થન 
વાતે સારા નમુનાના અક્ષર ઘણી સુદત સુધી ઘૂંટવા ન્નેઈએ. 

ધાટતી સાથે કદપણુ જણુવું જરૂરછે. કેટલે જાડો, કેટલો ઊંચે! કેટલે 
પહોળા એક સક્ષર “નેઈએ તે પણુ જણૂવું જેઈએ. એક અક્ષર નાતો અન 
તે એક અક્ષર મોરા હોય, તો તે ૬રેક અક્ષરને! મરશેડ ગમે એવો સારે 
હોય, તોપણુ તે અક્ષર નઠારા લાગશે. નાના છોકરા કાપી લખતા શીખેછે 
યારે પ્રયમ આ જતનીજ ભૂલ બહુ- કરેછે. તેથી સમાનતર ચંકેલી બે 
લીટીની વચે, લખ્નવું જોઇએ, અતે બંતે લીટીતે અક્ષર અડકે છે કે નહિ તે 
શિક્ષકે હમેશાં તપાસવું. 

એજ પ્રમાણે ૬રેક અક્ષરની વચ્ચે અ'તર પણુ સરખુજ નનેઇએ. એને 

માર ઉભી સમાંતર લીટીઓ દરેક અક્ષરતી વચ્ચે દોરવાની કેટલાક ભલામણુ 
કરેછે, પણુ એવી કાપીબકે। થતી નથી. તોપણુ દરેક રબ્દની પછી સનાં- 
તર્‌ ઉભી લીટીએ। હાથે આંકને કાપી લખવાની રીત કેટલીક નિશાળોમાં 
માલેછે તે ખહુ સારીછે અને તે પ્રમાણ દરેક મહેતાજી કરશે તે! ફાયદો 
માલમ પડશે. કાપીમાં હોય તેઢલા બધા શખ્દ છોકરાના લખવામાં માય 
નહિ અથવા જગા વધી પડે એમ ધણીવાર કેટલાક છોકરાએ લખેલી કા- 
પીબૂકમાં ન્તેવામાં આવેછે. તેમ આ પ્રમાણે કર્યું હશે તે! કદી થશે નહિ, 
અ'તર બરાબર ન રહેવાથી આખા અક્ષરતો ધાટ ખગડે છે અને કાપી 
લખવાથી ફૂાયદે થવાને બદલે નઠારા મરોડ હાથે ચડેછે. * 

ડપકા પાડવા નહિ; પક્યા તો ડાધ પાડવા દૈવી નહિ; કાપી, હાથ, શથા 
લૂગડાં ખગાડવા નહિ; પાસેની જગાએ છાંટા ઉરાડવાં નહિ; કાપીબૂકતે વ- 
ળા જવા દેમી નહિ;--વગેરે ધણી બાબતો સુથડતામાં આવી જાયછે. સુ- 
ધડતાની રેવ પાડવી એતો અક્ષરના પાઠમાં નીતિ કેળવણીતા સંબ'ધને। સુપ્ય 


જ૬ટ 


હેતુછે, અને તેથી કદી પણુ ગ'દાપણાતે ચલાવી લેવું. નહિ: આપણે પેહેલા 
નિયમમાં કહ્યુંજ છે કે લેખનમાં સૌદયે નહિ આવે તોપણુ સુધડતો તે! 
આવવીજ ભન્ેઇએ. એ માત્ર મહેતા તી "ખ'તની ઉપર આધાર રાખેછે. 


જ. અક્ષરોના શૂઝ પાલ્ય ૪રચ૧ાથી વધા ગક્ષર સારા થાયછે. 
' ફજગ્રેજી વિપિન મૂળતત્વો શૈધી કહાડી તેને અતુસરતી કાપીબકે। 
ખનાવેલી હોયછે. તેવડે અક્ષર વાળવાનું કામ ધણું સુગમ થઈ પડે છે, 
%મકે તેનાતેજ પાંખડાંઓ બધા અક્ષરમાં આવેછે. તેથી તે પાંખડાં સુધયૉ 
એટલે બધા અક્ષર સુધરી જાયછે, આપણી લિપિના હજી મૂળ પાંખડાં શેધી 
કહાડવામાં આવ્યા નથી, અને તેથી આ નિયમ લાગુ પાડી શકાતે। નથી. 
તોપણુ ધણા અક્ષરમાં કાના જેવું પાંખડું સામાન્ય છે, તેમજ માત્રા અ- 
જી વગેરેનો ૬રેક ઠેકાણે ખપ પડે છે. તેથી તે ઘૂંટીને વાળવા ત્ર વિશેષ 
લક્ષ રાખવું ન્નેઇએ 


૬. છાવેછી વાવા રોય, લો રમી છીર્યગો ંજાવી ૬- 


રેવ છીટી જસે જે મૂછ વતાવતા અરવ: 

ઘણી જાતની કાપીબૂકો મળતી હોય, તો તેમાં કોતે/ મરોડ સા રેછે, 
સારી પહ્દતિતે અતુસરતી કઈછે, વગેરેનો વિચાર કરી એક પસંદ કરવી, 

છાપેલો કિત્તો સામો મૂ ખીજ ચોપડીમાં જેઈ ન્નેધ્તે લખવાની 
રીતછે, પણુ એમાં ખોડ એ છે લખવાની ચોપડીમાં લોટીઓ હાથે આંકવી 
પડેછે. જેમાં એ લીટીઓ છાપેલી હોય તે વધારે સારી, કેમકે હાથે આંકતાં 
બધે ઠેકાણે સરખું અ'તર કદી સરષાયું નહિ રહે. યે કારણુથી છાપેલી કાપી 
બ્દાજ વાપરવી એ સારં છે. 


 શૈંટી શકાય એવી પણુ કેટલાક નબર સુધીની કાપીબષ્ઠા જ તો વન 
ધારે સારં, તેવી ન હોય, તે! ધૂંટાવવાનું પગથીયું તે કારણુથી છોડી દેવું 
નહિ, પણ્‌ પોતે સિલેટ કે પાટી ઉપર તેઓ એમ કરી શકે એટલી ગોઠ 
વણુ કરવી. ઘૂટવાતી ઉપર પછીના અક્ષરનો ધણા આધાર રાખેછે એ કદી 
ભ્રૂલવું તહિ.,?* ૬ : 

આતે કાપીબકો કેવી જઇએ તેની વાત થઈ,' હવે પછી આ નિયમમાં 
કહેવાનું તો એ છે કરે તેમાં શખ્દે રાખ્દની આગળ સીસાપેનથી બારીક ઉભી 
લીટીઓ દ્ોરાવવી. આટલું કર્યું કે પોતાતું કાન થઈ રહ્યું એમ શિક્ષકે' સમ- 


૨૭૭ 


શખ્દ ભેગા ખોલીએ છીગ તેની ઉપર આધાર રાખેછે. એષી વતે 
%ટલા શબ્દ ખેલવા એનો કાંઈ નિયમ આપી શકાતો નથી;, .એ છેકન 
રાતી શક્તિ ઉપર આધાર રાખેછે. નીચલા ધોરણુામાં ખે ત્રણુ શખ્દોજ 
ખોલીએ તે કાંઈ હરક્ત નથી, અતુક્ષેખનમાં વાડ્યના સંબધ પ્રમાણેન# 


અટષીને લખાવવું એવે! કાંઈ નિયમ બધે ઠેકાણુ પાળી શકાતો નથી, એ 
તો! છેક ઉપલાજ ધેોરણુમાં થઈ શકે અને થાં તો ખતે યાં' સુધી તેમજ 


કરવું. ખીન્ન ધોરણમાં છોકરા યાદ રાખી શકે તેટ્લાજ શખ્દ ભેગા બોલવા, 

છોકરાઓ લખી રહ્યા કે નહિ તે જણુવાતે સાર્‌ મધ્યમ છાંટવાળા 
જ્ોઈ છોકરાતે કહી રાખવું કે તે લખી રેહે એટલે છેહ્દો શબ્દ તાણીને 
ખોલે. તે ખોલ્યો કે બધા છોકરા તૈયાર થઈ જશે અતે પછી શિક્ષકે 
ખીજે કડકેો લખાવવે, આ નિયમ અવશ્યતોજ્છે એમ કાંઈ નથી. ચતુરંતે' 
અતુભવી શિક્ષક પોતાની મેળે પણુ ન્નણી શકે કે છોકરા લખી રભાષ્ટેતહિ.: 

એ વચગાળામાં જેમ થોડો વખત નય તેમ સારૂં, કેમકે નહિ તા 


તે વખત ખીન્તગે જે લપ્યુ' છે તે “વામાંજ ઘણું કરીતે તે કાઢશે. 
એટલી ઉતાવળથી લખાવદ્યું કે લખી રહ્યા પછી ખીજામાં ન્નેવાતે॥' વખત 


મળે નહિ? તેમ નીમલા છોકરાને લખવાનું રહી નય એટલી બધી ઉતાવળ 
કરવી નહિ, એ માટેજ ઉપર મધ્યમ છાંઢવાળાનું ધોરણુ રાખવાનું કહ્યુંછે, 
નખળાતે નવરાશ મળે એટલું ધીમું તો ક્યારે પણુ લખાવવુંજ નહિ. એને 


તે! કાંઈ દોડવું પકડે એમજ રાખવું. એથી તેતી છાંટ વધશે એ પણુ એક 
કાયદોજ છે. 


ને ઉપર્‌ કહ્યું તેમ ઘટતી રીતે અતુલેખત કરાવ્યું હશે તો લખી 
રહ્યા પછી સામડું વાંચી સંભાળવવાની જરૂરજ નહિ રહે, અતે મૂળ જે 
નઠારી રીતે લખાવ્યું હશે તે પછીથી ગમે એટલું વાંચી સંભળાવશે તો. 
પણુ છેોકરાચ્માં બધું કદી પણુ સુધારી શકવાનાજ નહિ. સામડું વાંચતી 
વેળા થોડાજ મેળવવા ખેસેછે-ધણા તો ,એક ખીજમાં નેવાતુંજ પ્રયન 
તન કરશૈ. તેમ શિક્ષકનું લક્ષ વાંચવામાં હોવાથી તે વર્ગ ,તક્‌ નતેઈશ્યે તેટલી 
નજર રાખી શકતે! નથી. માટે સામડું વાંચી સંભળાવવા કાયદે કાંઈ 
નથી “અને ગેરકૂાયદાતો સંભવ રહે છે. 


ક ઝસુછભન ૧૨1૦૧ વછી [શકે લંમાનથી તપાશયું ગને 


“બેને કે જેમદ્ષવ્સોમાં મૂછ પી દય તે જાવ તેતી તોંધમાં વાતે 
હદારે વેરથી મંમાવવ.” 


“ન ખે 


કઠે 
“ જ્ંભાળથી અતુક્ષેખત તપાસવાની બહુજ જરર છે. તે વિના અને 
ભૂલે સુધારી તાંધમાં લખ્યા વિનતા એ પાઠથી થોડાજ ફાયદો થશે, 
શિક્ષકે જાતેજ તપાસવું એમ કાંઈ નથી. છોકરાએ પાસે પણુ તપાઃ 
સાવે તો ચાલે, અતે મોટો વગ હોય તો શિક્ષકતો તેમ કયી વિના છૂટકોજ 
નથી, પણ ભૂલે આળસ કે ૬ગાથી સુધારવાની રહેવા દે નહિ એ વાતની 
શિક્ષકે ખસૂસ કાળ$૭» રાખવી. છોકરા પાસે સુધર્‌ાવ્યા પછી થોડીક સ્લેટો 
માંથી તેણે જાતે તપાસવી એટલે કોઈ ગર્ખડ કરવા નહિ પામે. લખનાર 
પાસેજ તેની સ્લિટ તપાસાવી હોય તોપણુ ધટતી કાળજ રાખી હોય તો 
કાંઈ હરકત નહિ નડે. સાધારણુ રીત સ્લેટ બદલાવવાની છે. નને સ્લેટ ખ- 
દલાવવી હોય તે! સામસામી ખદલાવવી નહિ, પણુ વગૈતે ચક્રાકારગણી 
સૌને કહેવું કે ઉપલાને, નીચલાને, બે મૂકીને, ચાર મૂકીને સ્લેટ આપી 
૨. છેક નીચલા કે ઉપલાતી સ્લેટ એ રીતે ઉપલા કે નીચલાતા હાથમાં 
જર, આ પ્રમાણે ગમે તેવી રીતે સ્લેટ ખદલાવી હશે તેોપણુ શિક્ષક તન 
કૂતી તપાસ તો! જનેઇએજ- , 
૮ ૮. અસરીલનનો ઘળો મદવસ થવા પ૫છી “તોટળીતા 


નિયમો” શીવા. 
તેમાં પણુ છેલ્લા ત્રણુ નિયમે। ખહુ ધ્યાન આપી શીખવવા. 
ત્ય એવર મતોવસ્ત વગેરે ખે જાડ છ તે વધામાં સુર 
જોઇને સાર તેમને સોવયાગ વરવા. 
એ કર્યા વિના એકલા અતુલેખનથી ન્નેડણી કદી પણુ ન્નેઈએ ડી 
( જ્ઞારી થતી નથી એ શિક્ષકે હમેશાં યાદ રાખવું. 


-“-ક્રેટ૦્ટ૦ટ--- 


મમોજવિયા સિલવવાની રીત. 
ક નામો શટ ર્ણાયવાં ળઉ્ત્ન યર્‌ મૂશોમયા રસવવા 


શ 


રો દેતુ તથી. 

' જગાગ્માનાં નામઃ જાણુવાં એતેજ ધણા ભૂગોળવિધા સમજે છે, 
મામતી સાથે ને તે નકશામાં બતાવતાં આવયડ્યાં તો તો તેઓની સમજ 
પ્રમાણે કાંઈ ખાકીજ ન રહ્યું. પણુ આ તે! માત્ર સ્થળવિઘા થઈ, અને 


ફહ૭છઇ 


એ ભૂગાળવિલામાં કાંઈ મુખ્ય નથી. આ પૃથ્વીના ગોળાને લગતી તમામ 
ખાબતો વિષે સામાન્ય સાત મેળવવું તેતેજ ભૂગોળવિઘા કહેછે, એતો ખન 
. ધી વિદ્યાઓ સાથે સંબધ છે. ભૂતળવિઘા તો એતું અવશ્યનું અ'ગજ છે 
અતે ધણી વખત સ્થળવિદઘ્યા કરતાં વધારે અગયવતું છે. મોટી ઉમરે જન 
ગાઓના નામ કરતાં ભૂતળસાન વધારે ઉપયોગી થઈ પડશે એમાં કાંઈ 
શક નથી, તેમ નામો! ગોખવાથી ખુદ્ધિને કેળવણી થોડીજ મળેછે. મતલબ 
એ કે સ્થળવિધા નકામી નથી, પણુ ભૂગોળવિદ્યાનું તે એક માત્ર પેડુંજ 
છે તે કદી પણુ શિક્ષકે વીસરી જવું નહિ, આ વાત વીસરી જવાથી અને 
નીચલા નિયમમાં કહ્યું છે તે પ્રમાણે ન શીખવાયાથીજ આ વિષય છેોકન 
રાંતે અપ્રિય થઇ પડેછે. ખાકી જાતે એ વિષય ધંણે। મતોરજક અને આ 
ખા વર્ડીતે ચ'ચળ કરી નાંખે એવે! વિષય છે. . 

૨, ત્રાળીતા સ૧રથી અતાળ્યા ₹૧ર ઇડ્ઞર્તેઝ વાન્જને 
મૂળ” વિય શીલવવી. 

એમ ન કરતાં કેટલાક મહેતાજએ અજણ્યા ઉપરથી જણીતે ' ઠન 
કાણે લાવેછે. પ્રથમમાં દુનિઆથી શર્‌ કરેછે, પછી ખ'હ ઉપર આવે છે, 
પછી દેશ ઉર્પર, અને એમ કરતાં કરતાં પોતાને ગામ પહોંચતાં તો ખિ 
યારા બાળકને કેટલાં વર્ષ વહી જાયછે. ભૂગોળના ગ્રથો એ અતુકમે લખ્યા 
હોયછે ખર્‌ા, કેમકે શાસ્રીય ગ્રથોા વ્યાખ્યાન પહદ્દતિએ લખવા વધારે સુ 
ગમ પડેછે, પર'તુ' મહેતાછીએ તો સૂચક પહતિએ શીખવવાનું છે, માટે 
તેણું એથી જુદેજ અતુકમે ચાલવું ન્નેઇએ. હાલ ધોરણ બધાયાછે એટલે 
ઉપર કહ્યું તેવી ઉંધી રીતે તો આ ઇલાકાના મહેતાજએ નહિજ શીખવે, 
એ અમે નણીએ છઇએ, તોપણુ આ વાત યાદ રાખવાથી પોતાના ધેન 
રણુમાં જે શીખવવાનું છે તે સારી રીતે શીખવતાં આવડશે. હેપસાહે- 
ખતી ભૂગાળવિદઘ્યાએ નીકળી તે પહેલાં આપણા -આખા પ્રાંતમાં સારા 
સારા મહેતાજીઓ પણુ ચોપડી પકડીને ઉપર કહેલી અસ્વાભાવિક રીતેજ, 


શી'ખવતા હતા, ર 

સ્થળવિઘયા (10005₹917) સિવાય ભ્રગોળવિધાની ખીજ સધળી 
ખાખતે શુદ સૂચક પદ્ધતિએ શીખવી શકાય એવીઈે, એટલે, બૉળકોતોં 
' મોંમાંથી આપણે તે સૂચક પ્રશ્નવડે કઢાવી શકીએ, અને તામાતી બાબતન 


માં પણુ જણીતા ઉપરથી અજાણ્યાં ઉપડ્‌ જઇએ તો! તે સૂસક. પદ્ધતિજ 
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થઈ. કલ્યાવિના નામ નહિ “આવડે એ વાત ખરીછે, પણુ એમ'તે સધળી 
વિઘયાઓમાં સાંકેતિક નામે! તો કહેવાજ પડેછે, પણુ । તે ઉપરથી એ પહ્દતતિ 
કાંઈ વ્યાપ્યાન ઠરતી નથી, જણીતા ઉપરથી ચાલતાં ચાલતાં કાંઈ અજાણ્યું . 
આવે, તે શુંછે તે બરાબર જણાય, અતે પછી તેનું તામ પૂછે, ”યારે આન 
પણે કહીએ, એ સૂયક પદ્દતિજ છે. 

સ્થળાતી બાબતમાં નનણીતા ઉપરથી અજાણ્યા ઉપર્‌ શી રીતે જવું 
એ હોપકૃત ભૂગાોળના પહેલા ભાગની પ્રસ્તાવનામાં વિસ્તારથી સમજાવ્યું 
છે તેથી, તે અહિયાં લખવાની કાંઈ જરૂર તથી, 


૨ મમોનવિયાનો સયપણર અગ્યાસ ૧૨૧વા માંસ્ચા ષ 


દ્દ્ણાં જેટછાવ પવેરાજ પાટ આપવા ઝો. 

આ નિયમ ખધી વિદ્યાઓતા અભ્યાસને લાગુ પડે છે, ખગેોળવિઘા, 
-પદાધવિસ્ાન, ગણિતશાસ્ત્ર, વ્યાકરણુ વગેરે ધણા વિષયોમાં ખાળકોથી પ્રવેશ 
થઈ શકતે!” નથી; અતે ધણાં વષે તેમાં ફૂટાયા છતાં[પણુ નિશાળ છેડેછે 
યારે થોડા વખતમાંડભૂલીરજવાના છે એવું પોપટીઊં સાત ”લધ્તેજ છોકરાએ 
જાયછે તેતું કારણુ એજછે કે તેને આવા પ્રવેશક પાઠ સળેલા નધી. ભૂગે।- 


ળ પ્રતિહાસ ભણી રહ્યા “કૈ છોકરા ભૂલી જતા ,સાલમ પડેછે તેનું પણુ એક 
કારણુ આજ છે. 


પ્રવેશક પાઠ આપવાની રીત સામાન્ય સાનના પઠ અપાય" છે તેના જે 
વીજ. છે. એમાં સ્રોપડીનો ઉપયોગ ભણુનાર કે ભણાવનારે કાંઈ પણુ કરઃ 
વાતો નથી. ખરૂં જોઇશું તો! કોઈ પણુ ન્નતના સૂચક પાઠંમાં ચોપડીની 
જર્‌રજ નથી, અને નને મહેતાજી સૂચક પહ્દતિએ શીખવે છે તો બાળકોની 
પાસે ચેો!પડી લેવડાવવાનીજ જરૂર થોડી પડશે, 


૪. મમોન [વચાના પવેશ પારા [શા , ચ્યાણ્વાચો 
વેટ, ટવા તમેરે વાથતોં અતે વછી. તવાશગોસું. કિ 
જ્ઞાન બાપુ. « 

આ બધું એક ખે દિવ્સમાં શીખવી શકાશે એમ ધારશે નહિ, એ- 
માંતી, દરેક બાખત ઉપરે એક કરતાં વધારે પ્રવેશક પાઠે આપવા પડશે, 


દિશામાંજ ખાળકેોતે ખે પાઠથી ભાગ્યે પૂરી સમજ પડશે વાપ્યાએમાં તો 
દરેકને માટે લગબ્રગ એકેક પાઠ જેઇશે, 


દ 
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" આ-નિયમમાં જેજે ખાખતો। શીખવવાની 'કહીછે તે પ્રતયેક છટી છૂટીજ 
શીખવવી એમ નથી, ક્ેટલીક ભેગીજ શીખવવી વધારે સુગમ પડશે અતે 
ખાળકને પણુ વધારે રસ લાગશે. સામાન્ય સાનના પાઠ બધા શાસ્ત્રીય મ- 
યોદામાં રાખવાથી ધારેલી મતલબ ઉલટી ધણે ૬રજ્જે ઊંવી વળેછે. એવા 
પાઠમાં તો પ્રસંગોપાત જે વિવિધ વાતો આવે તેને છેડતા જવું ' જનૅઇએ કે 
ખાળકમાં વિશાળ નઞાનતે! પાકો પાયે! બંધાય, ખુદ્ધિ કેળવાય,“ તર્કશક્તિ પ્રજુ- 
લ્રિત થાય, અતે મન સધળી બાખતેોતે। રસ લેતાં શીખે. મોટી ઉમરે ભ- 
ણુલા શાસ્ત્રોના સઞતનું પણુ સાક્ષાહારપણું આવા પ્રવેશક પાઠંતી ઉપર આધાર 
રાખેછે. તે વિના સધળુ શાસ્ત્રત્તાન ઝાંખું ઝાંખું, સંસાર વ્વવહારથી અલગ, 
અતે ભાસવત૪# દેખાયા કરેછે, તેની અહોનિશ જે ઉપયુક્તતા છે તે કદી 
સમજાતી નથી, અને સધળુ' શાસ્રન્તાન તો બહુધા વ્વહારમાં ઉપયોગ 
કર્‌વાતે વાસ્તેજ છે. 


આવા ખધાએ પ્રવેશ પાઠ પૂરા થઈ રહ્યા પછીજ તિયમસર્‌ અભ્યાસ 
શરૂ કરવો, એમ અમારે કહેવાતો અથે નથી. એક બાખતના પ્રવેશક પાઠ 
આપી રહા પછી તે ખાબંતનતો નિયમસર અભ્યાસ શર્‌ કરવે. કેટલી 
ખઆખતેો તો ભૂગાળવિલામાં કેટલુંક ચાલી ગયા પછી શરૂ કરવાની હોયછે 
તો તેના પ્રવેશક પાઠ અગાઉથી આપવા એ નિરર્થક છે, પ્રવેશક પાઠમાં 
ખધીજ વ્યાખ્યાએ,, શીખવવી અથવા જે શીખવવી. વ્યાખ્યાના રૂપમાંજ શીન 
વવી એમ પણુ નથી. જેની વ્યાખ્યા હોય તેને વિષે અઝુભવસિદ્ધ સામાન્ય 
વિચાર આપવો એજ આ પાઠતો હેતુછે કે આગળ જ્યારે તિયમસર તે 
વસ્તુઓ વિષે વાંચે થારે એતા મનમાં તે બાબત ચોખા વિચાર ખ'ધાય. 


_ ૧ ૧વેશજ ૧ [શાળના માનની ૫ર સુજી રવાર 
અવાય તો વધારે સ. 


ગામ ખહાર છોકરાંએને મેદાનમાં સાંજ કે સવારે લઈ” જઈ ફરતાં 
કરતાં વાતચિત્તની સાથેજ નદી પર્વત વગેરે બાખતોનું સાન આપીએ, તે. 
તેમતા મનમાં વધારે ઠૅસીને ખેસે. 

નિશાળમાં પણુ આવા પાઠં આપી શકાય ખરા, પણુ 'તેમ હોય યારે 
ધણી વષ્મત પ્રથક્ષ અતુભવ આપવાને બદજે તેઆના ખાનગી ન 
આવેલી વાતો સંભારી તેતો.ઉપયોગ કરતા શિક્ષને આવડવું -ેદએ, * 


૬4૨ 


“ ૬, જ્રવેશજ જે સિર્વપસર પટમાં સોથી 4૫૫ મરો, વછી 
તલીગો, પછી હેરી અમીન તથા સિપ, પછી શિરે, ₹ ગ- 
સુત્ર રાવો ગોરજ. 

રાજકિય ભૂગોળ કરતાં સ્વભાવિક ભૂગોળ એટલે ભૂતળ ઉપર પ્રથમ 
લક્ષ આપવું* તેમાં પણુ ડુંગરાની રચના સાથી અગયની છે. પવતો હરેક 
દેશનું હાડપિંજર કહેવાય છે, કેમકે તેના ઉપર નદીઓને પ્રવાહ, શહેરેતું 
વસવું, લોકોને ધંધો, સ્મતે હવા વગેરે ધણી વાતો આધાર રાખેછે. 


પર્વતોની ઉંચાઈ આપણે કહીએ છએ, પણુ તેથી આંકડો જાણ્યા 
સિવાય તેઓના સાનમાં થોડેજ વધારે થાયછે. ઉંચાઈ અને અંતર વિષે 
ખઆસકેના મનમાં ચાખે વિચાર હોતો નથી. તેથી પ્રવેશક પાઠંમાં તે આણુ- 
વાની તજવીજ કરવી ન્નેઇએ. બાળક કરતાં મહેતાજી કેટલે! ઊંચોછે; મહે” 
તાજી કરતાં નિશાળની છત કેટલી ઊંચીછે, તે કરતાં છાપરૂં, છાપરા કરતાં 
ગામમાં કોઈ હવેલી, દહેરૂં, કે મિનારો હોય તે કેટલો ઊંચોછે. એ અતુકમે 
માપની સાથે બતાવવા જવું કે તેમના મતમાં ઊંથાપ્રતો વાસ્તવિક વિચાર 
વે, પછી ગામની પાસે કાંઈ રેકરો, ધાર, કે ડુંગરી હોય લી તેમતે લઈ 
જવા; અતે તે ગામ કરતાં કેટલી ઊંચીછે, તેનો દેખાવ અને આકાર કેવેછે, 
તેના ઉપર શું ઉગ્યુંછે, તે પત્યર્‌ રેતી કે શેની ખતેલી છે, તે કઈ દિશામાં 
જાયછે, તેના ઢાળ, કઈ દિશામાં આવેલા છે, વગેરે ધણી જાખતેો। તેમને જતે 
જેતા તે શોધી કહાડતા કરવા એ એ પ્રમાણે પાયો નાંપ્યા પછી મોટા મોટા 
પવેતનું પણુ ચિત્ર ખાળકના મનમાં પાડી શકાય. 


પવૈત પછી નદીનું સાન આપવું, તેને માટે ગામની પાસે કોઈ નાળુ' કે 
વહેળા હોય તેનો નસુતેો લેવો. એનાં પાણી હમેશાં વલ્માંજ કરેછે, અસુક 
દિશામાંથી આવી અસુક દિશામાંજ જાયછે, એમ શા માટે થાયછે, એતો 
મોર્ગ 'વૉકો ત્યૂકાજ છે, સીધી કેમ વહેતી નથી, કાંઠે કાંઠે ખતે બાજુએ 
ચાલ્યા જઇઇએ તો ડયાં જઈ પહાંચીએ--ડયાંથી નીકળે છે અતે કોને મળેછે, 
યે કયેટ ઠેકાણુ ધોધ થાયછે શ્વે કેવા અને શામાટે, એને કાંઠે કેવી વનસ્પતિ 
અતે પ્રાણીઓ થાયછે ખેડુતોને એના શો કાયદો છે, તાળુ શું કામ બાંધ્યું 
છે, બારેમાસ પાણી રહેતાં હોય, ભારે હોડી વહાણુની જરૂર, વેપારત્તે ફાયદો, 
ખદરતું વસવું અતે વસ્તીનો અત્યંત વધારો,,મોઢાં મોટાં શહેરો નદી કે 


&રે જ. 
' દરીઆને કાંઠેજ શા માટે હોયછે, વગેરે ખાખતે! દેખાડતાં દેખાડતાં ઊંચાઃ 
ભૂગોળ જ્ઞાનનો સારો પાયો રોપાય અને એ રીતે શીખવાય તો છોકરાને 
એવે રસ લાગે કે કહ્યામાં આવે નહિ, 

એજ પ્રમાણે વનસ્પતિ અતે ખનિજ વસ્તુઓ અસુક પરદેશમાં કેવી 
કેવી થાયછે તે ઓળખાવી તેથી માણુસોમાં કેવો ઉઘોગ ઉભે! થાયછે તે 
સમનજવવું. 


ભાગ ૨ જે. 


સવર અતે શોઝો મૂમોનાવિયાના અમ્યાસમાં અવશ્યનાજે- 

નકશા વિના ભૂગોળવિઘ્યા કદી પણુ શીખવી શકાતી નથી, પહેલે નકશેા 
અતે તે ઉપરથી ભૂગોળવિવાતું તાન એ અતુક્રમ રાખવે! નેઇએ. 

આખા પૃથ્વીને! ખરો વિચાર બ'ધાવવાતે સાર્‌ તથા અક્ઞાંશ રેખાંશ 
વગેરે સમજાવવાતે સાર્‌ ગોળા પણુ ખરેખર જર્રતો છે. ગોળારધના ચપટા 
નકસા ભતેધ્તે ખાળકના શનમાં વખતે ખોટા વિચાર ઉત્પન્ન યાયછે. 

ભૂશિર, 'સાસુજ્ધૂની, સરોવર વગેરે વ્યાખ્યાઓ બરાબર સમજવાર્તે 
મારે ગોળો અથવા ગોળાધના નકશા વધારે ઉપયોગી છે, કેમકે અમુક 
રેશના નકશામાં એ ખપી વસ્તુઓ ન્નેઇએ તેટલી હોતી નથી, માટે, 
વ્યાપ્માખ। શીખવથી વેળા એનો ઉપયોગ કરવે!, બેટને સરોવર, ભૂશિરને 
સાસુદ્રધની, અખાતને દ્િપકલ્પ, વગેરે વસ્તુઓ એક ખીનથી કેવી ઉરીટી 
છે તે 'ખાળકો પાસે નકસા ઉપરથી કઢાવવું. 

નકસા ધણી તરૅહના થાય છે. માત્ર હદ ખતાવનારા નકસા, નામ 
ભરેલા નકસા, ઉચાણુ નીચાણુ બતાવનારા નકસા, હવા બતાવનારા નકસા 
વગેરે, એમાંના કેટલાક ભૂતળવિઘયાને લગતા છે, પણ્‌ તે ને નિશાળપાં 
હોય તે! છોકરાને બતાવ્યાથી આ પૃથ્વી વિષે વધારે ચોખુ' સાન મળશે, 


એ શિવાય એક ખીજ નાતના નકસા યતા નથી, પણુ તે હોવાની 
ખહુજ જરૂર છે. તે નકસા એવા પદાર્થના બનવા બ્વેઇએ કે તે ઉપરથી 
મામ લખીએ ભારે લખાય અતે ભૂ'સી નાખીએ યારે ભૂ'સી ન'ખાય. 
આવા નક્સા ભૂગેળવિઘા ભણાવનારને તય પરીક્ષા લેનારને બહુ ઉપયોગી 
થઈ પરે. એ ન હોવાથી મહેતાજતે પાટીયા ઉપર નકસે। ચીતરવે! પડે 
છે અને પરીક્ષકને નામ લખેલો આગળ રાખીજ પૂછવું પડેછે, ચપળ છે 


શ% 

કર પ્ાતાની સ મનજ ઉપમોગ' કરીતે પૂછેલી જગા અતાવી શક, અને. 
તેઃ અંગાઉમી. જણુતો!' હતે! “કે” નવિ તે. “પ્રીક્ષકથી, જાણી શકાય' નહિ, આતે. 
કાંઈક. ઉપાય એછે કે પરીક્ષા વખતે દ્્ર્થી લાકડીવડે આવે કે તુર્તજ, 

બતાવે# 'એ વાતની પરીક્ષકે ચીવટ. રાખવું. યોણુ જે આવાં નકસા (સિ* 
(લેઢજેવડા) હોય તે દરેક 'છેકકરાનેં પૂછેલી બાખતો- ચેગ્ય ઠેકાણે લખી લાઃ* 
વવાયુંઃ કહીએ કે તુર્ત લખી લાવે, આપણે 'તુતે- 'તપાસીઃ- “શકીએ, અને 
તેમના? ભૂગોળ સાનની આપણે "ખરી કસેતી કરી શકીએ. .નકસા વિનાતું 
*ગાખણીઉ” ભૂગોળ કેટલાક આળસુ મહેતાજીના નિશાળીઆમાં હાલ. હોય 
છે'તેઃ કદી પણુ“આવી પરીક્ષામાં નિભી શકે નહિ* આવા નકસ ન રી 
વાથી મહેતાછીએ નીચે પ્રમાણે કરવું. 


૮. વટીયા૬ર પોતે તવો જાઇ, શીશવમામી' થાયતો 
૨૧ વછી "જ અઘુ% [યમ પ્રયાળે જરાવી તેનાં નામ છતાં 
અવું; વારંવાર ૪છટ ઘાઇટ પશ્નથી તે સામ. પાવા. વારાવવાં, 
૬૨૧ સામતે જમતી જીવત, તેટ સવી. તનાઝ' ગળાવવી, દૃજ૧-. 
તેથી વિષયને રિજ વરવા તઃ જક 'સાસફે, સર્‌ ફેલાય 
સ્થા સટ જણી: :જેવાસું જેવું, અતે છેવટે. “્ીતરેછો નવસો મસી 


સાંશી છાવેણા સયસાધ શીશવેછાનું 'ઘુત્તરાવર્યન' ક્ષરી જવું. 
..: વતે વખતે ને તે. વખતેજ' પોતાથી નકસો નહિ” નીકળો શકતો હોય, 
તત! અગાઉથી ચીતરી મૂક્રવે।, ત્પાકાર ચાલે એવેત્તે. જોંપ્રએજ.. ણ પાર્ઠ 
ત્રાલતેો। જાય અને નકસો। નીકળતો! જાય એ વધારે સાર્ડ છેઃ" પ 
' “નંકસાનતી હદના નાંમ લખવાને ભૂલવું નહિ,. કેમકે. તૈ ની હે. 
સૈન ખીન્ન દેશના સાનની સાંથેઃ નેડાઈ "શકે છે... , 
“_ એક પછી એક નામા કેઢાવવાને -.માટે એકજ દિ. ,રાખવે એમ. 
નથી.. ખહુધા. દિશાને. કમે ચાલ્યા જવું એ વધારે સારૂં છે. તે છ્તાં કાઈ, 
 વરુખપત ખીન્ને પણુ ક્રેમ વધારે ફાયદા ભરેલો હોય છે. તેજ દે દેશના: પરવતમાં- 
શ્રી 'તેશી નદીઓ નીકળતી હોય તો તે એક પર્વતનેજ*: તેમાંથી” કઈ કાઈ 
નદીઓ" નીકળે છે'તે જેઈ જવું એ વધારે સારૂં છે છે. તેમજ. 'એકજ' કામને 
માટે ધણા ગામ પ્રસિદ્ધ હોંય'- તતા સેને. વેજ : સંબ ધમા. ભેળાં કવાથી બાન 
ળકોને વધારે યાદ ન ક ક 5 
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નામ યાદ રખાવવાં એ એક જાતનું ગે'બણુજ છે અને તેથી ઝપ્તો 
વારવાર ઉલટપાલટ પ્રશ્ન પૂછ્વાવિના કદીપણુ યાદ નહિ રહે અને પુનરા- 
વર્તન વેળા શિક્ષકની ફજેતી થશે. 

ભૂગાળાવઘાની ચોપડીઓ માં નિપજ છેવટે આપી હોય છે તો પણ 
જે જે ગામના નામ આવે તેની તિપજ વગેરે હીકત તે વેળાઃ7 શીખ- 
વવી. પ્રતેહાસમાં શા માટે પ્રખ્યાત છે તે પણુ શીખવવું જ્નેપ્ર્એ, જે જે 
હકીકત રસિક જેવી લાગે તે બધી આવે પ્રસંગે કહેવી. 

નોટ લખાવવાથી વિષય વધારે યાદ રહેછે અને ઘેર ગો ખાને * માણે 
ચોપપડીની જરૂર રહેતી નથી. ભૂગોળનેો પાઠે આપ્યા પછી ઘેર ગોખવાને 
આપંનામાં કાંઈ હરક્ત નથી, પણુ પાડ આપ્યા પહેલાં આટલું ધેરથી 
તેયાર કરી લાવનજ્ને એમ કદી પણુ કહેવું નહિ, એ આળસુ અને અશિઃ 
ક્તિત મહેતા ૭7ની નિશાની છે. 

પુનરાવતન વેળા છાપેલો નકસેો વાપરવાને .કદી ભૂલી જવું નકિર” 
હવે પછી બાળકને એ નકસા સાથેજ કામ છે અતે તે નકસાતું પાટીયા 
ઉપર ચીતરેલા નકસાથી ,કદ જૂદું હોવાના કારણુથી તેમાં તેને વખતે ગું- 
ચવણુ પડવાન્નાો પણુ સંભવ છે. ન ૦ 

નકસાનો ઉપત્રોગ કરવાની ખાબતમાં એક વાત સંભારવી ન્તેઇએ 
જે લાકડી તિના કદી.પણુ પોતે કે પી નકસાને અડકવું એ ખહુ 
ગ'દી રીત છે; એથી નકસા બગડી જાય છે. આ સૂચના ઘણી નાની 
છે, પણુ ઘણા તે પ્રમાણે અમલ કરતા દેખાતા નથી “તેથી અહિય#ં લ- 

ખવાની જર્‌ર પડી છે. બીજી નકસા બતાવવાની બાબતમાં એ પણુ યાદ 

રાખવા ન્નેગછે કે રેહેરોના નામે! ન બતાવતાં 'તેતા બિ'દુ ઉ૧રજ લાકડી 
મૂકવી જેધ#એ. તેમજ દેશ, પૃવંત, વગેરેતે બતાવતી વખત નામ ન બન 
તાવગું પણુ તેતે તમામ વિસ્તાર બતાવવે।. વળી નદી બતાવવાની સ્વ" 


ભાવિક રીત એં છે કે તેના મૂળ આગળથી લાકડી ફેરવતા ફેરવતા સુખ 
આગળ જવું* કદી પણુ ઝુખ આગળવા મૂળ તદ સિ તાહિ, 
ી -ઝ્ક્ટુન્ટ ૭૭ 5- ટ્સ 


“ન ૨”. “. € 5૯ 
શ્‌ર્શ્ર જુજગળાના ઝફર, 
કહેવત જે કે “પહેલું સુખ જે જતે નયા.” બધા કહેછે ભણવું, 
ગણવું, 'ર્‌ળવું, ખપવું, એ સધળુ' 'શરીરની પછાડી છે. બધા ન્ાણેછે કરે 
(સ 
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ચ્વાપણે ગભે એટલું ભણ્યા ગણ્યા હોઇશું, તોપણુ જે શરીર રોગિષ્ટ ને 
નિળળ હશે, તો આપણાથી આપણું કે દેશનું હિત કેઈપણુ રીતે બરાબર 
યઈ શકશે નહિ, આપણે ન્નણીએ છધઘ્ઠએ કે નીરોગી સુદઢ લોહીના આ- 
ન'દમય એક ધબકારા આગળ ક્રાટચાવધિ દ્રવ્ય કે માનપ્રતિષ્રાનું સુખ કાંઈ 
પણુ લેખામાં નથી. જીઓ, પેલો જીવાન ભયતજી કેવા આન'૬મગ્ત સૂરથી 
આલાપદારી ઉઠાવતો! ચાલ્યો જાયછે. એના માંપર, એના અવાજમાં, એની 
ચાલમાં, એને રૂએર્‌એ આનદ વ્યાપી રહેલો છે! એતે આઠ રૃૂપરડીનેો 
'પગાર મળેછે, ધરમાં મણુ પણુ દાણાનો સંગ્રહ નથી, તનપર જે લુગડાં 
જાઓણછેો તેજ, એના માખાપને કુટુંબકખીલે! અહિયાથી પાંચસે ગાઉ દૂર 
ડયાંનેડયાં પડેલાં છે, અને તેમને કયારે મળીશ તેનો એને કાંઈપણુ ભરોસો 
નથી--ડુંકામાં ઉપર્‌ આભ ને હેઠે પૃથ્વી એવી સ્થિતિમાં એ અહીંઆ 
માત્ર ઉદર નિવાહને સમરથેજ કાળક્રમણુ કરેછે, તોપણુ એ જે આનદનો 
ઉપભોગ કરેછે તે આન'દતો એક અ'શ પણુ મહા શ્રીમાન, ખુદ્ધિમાન, ક્ર 
સત્તાવાતમાં તસે ન્તેયોછે ? એના આ અતુલ્ય ઈષાયોાગ્ય, આન'૬નું 
કારણુ શું છે ? એક એજ કે એની રરીર્‌ વ્સંપત્તિતા સુખ આગળ 
જતે બીન્ન દુઃખ ગમે એવાં હશે પણુ તે કાંધજ જણાતાં'નથી, અને 
જિ'દગીના આન'દતો એ ખરેખરો ઉપભોગ કરે છે. એનો કેવો આન'દી, 
ઉત્સાહી, શૂરે। સ્વભાવ ! કેવી સાચી, ઉદાર ખુહ્ધિની, પરમાર્યું લાગણી- 
ઓ ! અને વિઘા સંસ્કાર ન પામેલો છતાં પણુ એ કેવો ઉમદા તેજસ્વી 
પ્રાણી દેખાય છે ! 


આટલું નનેયા ન્નણ્યા છતાં આપણા લોક પોતાના બાળકની શરીર 
"'દેળવણી સંબધી જે ખેપર્વાઈ રાખેછે તે ખરેખરી આશ્ચર્યકારક છે. ન્નણે 
તેઓ પોતાના બાળકને નીરોગી, સુદઢ, ને દીધાયુ કરવાને ૪ચ્છતાજ ન 
હોય તેવી તેમની સધળી વર્તણુંક દીઠાોમાં આવેછે, લાડમાં તેને વખતે 
ગળ્યુ" ગખ્યુ' ખવડાવે છે અને ઘરેણા ધાલી નનનનું ન્નેખમ વહોરી લે છે 
ખરા, પણુ શરીર્‌ પ્‌ાપાધતે બળવાન થાય એવે! ખોરાકપોશાક આપવાને 
તેમના મનમાં વિચારજ આવતો નથી. કદાપિ માબાપની સ્થિતિ સારી 
હોયછે, તો ખોરાક પોશાક ઘણુંકરીને ઠીક મળેછે, પણુ કસરત જે શરીરને 
બાંધો મજબુત થવાનું મુખ્ય કારણુ છે તે તો લેશ માત્ર પણુ આવવામાં 
આવતી નથી. ઈશ્વરની પરમકૃપાળુ રેચના એવીછે કે કે બાળક હરતું' ફરતું 
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ષાયછે હાંથી તેને મેસી રહેવું ગમતુંજ નથી, અતે રમવા કૂદવાને નિચિજે 
તે નનેઇએ તેટલી કસરત પોતાની મેળે લઈ શકે છે, પણુ મૂર્ખ માબાપે કુ 
દરતની પણુ આડે આવેછે. રખેને ક્રોઈ લઈ જશે અથવા મારી નાંખશે 
ગ્યેવી દહેશતયી તેને કાઝું ધરની બહાર હરવાક્રવા દેતા નથી. ધરમાં 
પણુ જે વધારે દોડે ફૂદેછે, તો ભાઈ તતે વાગશે એમ કહી શાંત ખેસી 
રહેવાતીજ ભલામણુ કરેછે. એવાં ડાહેલાં માબાપો ધણીવાર ખાળકને કહે- 
છે કે ભાઈ ખેઠી રમત રમીએ | ખેઠી રમત | બાળકના નવા ઉછળતા : 


શેહીને ખેઠી રમત કેવી ? શું નવલેહ્યું બાળક નીચુ' માથુ' ધાલી શૈતર્‌'જ, 
સોગટાં, કે ગ'છફ્ો રમવા ખેસે! એ તો ધરડા, જેના હાંથપગ નર્‌મ પડી 
ગયાછે, શરીરમાં સત્વ રહ્યું નથા, લોહી મોળું પડી ગયુંછે, તેની રમતો 
છે, સ્યતે જે બાળકને એમાં ર્ચિ લાગી, તેનું ભવિષ્ય ખરેખરૂં ખેદકાર્‌ક 
છે. બાળકને જુવાન એની ખરેખરી રમત તેો-દોડવું, ફૂદયું, ઉછળવું, બાડ 
ચ'ખાથા કરવી એજછે, અને એ નને ડહાપણુની મવોાદામાં રહીને કરવામાં 
આવે તો એના જેવું શરીરને નીતિની કેળવણી આપનારૂં બીજું એકે 
સાધત નદરી. , નોટી ઉમરના યુરોપીયનોને ક્રિકેટની રમતમાં દોડાદોડ ને 
હોકારા કરતાં જેઈ આપણા લોક હાસ્યની સાથે આશ્ચર્ય પામેછે, પણુ વિન 
યાર્‌ કરત! નથી કે તેમની જે આવી ઉત્તમ શરીર્‌ સંપત્તિ છે તેવું કારેણુ 
એવી ર્મતોજ છે, અને એવી શરીર સંપત્તિ છે માટેજ તેને આવા ફૂદ- 
કારા અને જાર કરવાતું સૂઝ પડેછે. આપણા લોક બિચરા નાનપણુથીજ 
કસરત વિતા લોહીસુઆ થઈ રહેલા તેને આ યુરાપીયતોનો શરીરોલાસ 
છાંસિપાત્ર લાગે એમાં કાંઈ આશ્ચર્ય નથી, 
આપણા લોકમાં પષુ ન્નેઇશું તો માલમ પડશે કે ગરીબના છોકરાં 

ખોરાકપોશાક સારે મળતો નથી તોએ શ્રોમ'તના છોકરાં કરતાં શરીરે સુટઢ 
તે હિ'મતવાળા હોયછે, કેમકે માબાપ ધ'ધાથું હોવાથી તેને નાનપણમાં 
ઘરને ખ્ખૂણે રોકી રાખવાની કોઈને જુરસદ મળતી નથી, અને કાંઈક મોટાં 

ચવા આવે છે % તેમની પાસે મહેનત મજીરી તેમતન્વા” ગજાસર લેવામાં 
આવે છે, આથી તેઓનાં શરીર્‌ કસાઈ પલટા નીરોગી ને ,#મજ- 
ખુત થાય છે. 

ર્પાસ્સ સાત વર્ષનાં છોકરાંને છ ફુલાક સુધી તો નિશાળમાં ગૉંધાવી 

રાભવાં, અને ઘેર આવે લાર પછી પણુ ખે ચાર કલાક ખાનગી અભ્યા* 
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સમાં બળાત્કારે શેકવ એ તેનાં ફૂમળાં શરીરર્પી શૃહ્ષને મૂળમાં હિંગ 
સિંચી નાંખવાજ ન છે. એયી આખા શરીરનું બધારણુ ટૂટી ન્નય 
છે, ખુદ્દિ «૮ડ થઈ ન્નય છે, અને તેનામાં મોટપણે કાંઇ હોસ ન્ને- 
વામાં આવતી નથી. દાકતરોનો એવો અભિપ્રાય છે દશ વર્ષની ઉમર 
સુધી તે। ખાળકતે ૬હાડામાં છ કરતાં વધારે કલાક અભ્યાસમાં કદી પણુ 
ર!ખતું નહિ પણુ આપણા લોક તો ચોવીશે કલાક બાળક ચોપડી લઇને 
માથું ડ્રેગ્યાં કરે તો રાજ રાછ થઈ ન્ય એવા છે. 


અચે ન્નણીએ છઈએ કે બધાં માબાપ કાંઈ આવા લાંળા અભ્યા- 
સના માઠા પરિણામથી અણુવાકેક્‌ નથી. આજ કાલ એ બાબત ઉપર 


ય. 


મા બાપોતું લસ દોરાવા લાગ્યું છે એ કાંઈક સંતોષકારક છે, તોપણુ ખા- 
ળકે! ઉપર પડતો ખોજ્ને ઓછો કરવા કેણ્તી તકથી કાંઈ પણુ પ્રયત થ- 


એલું હજ જવામાં આવ્યું નથી. નિશાળાનો અભ્યાસ બહુ વધી ગયો! એમ 


તક 


બમ પાડેછે; પણુ પોતેજ પોતાના છોકરાને સાર્‌ ખાનગી શિક્ષક રાખી 
તેના ખોન્નમાં વધારો કરવા કદી પણુ સકતા નથી. અમારે તો એવે 
વિચાર છે. કે મહેતાજી “ને પદ્દતિસર પોતાનું કામ બરાબર કરે, તો ખા- 


૬. કડ 
બગી અભ્યાસને સાર શિક્ષક રાખવાની કદી પણુ «/ર્‌૨ પડે નહિ જ્ન્યારે 


૨ કાંઇ શીખવે નહિ, અને આખો વખત પરીક્ષાજ લે લે કયો કરે, 
જ --.. / 5 ૬-1-1૮11 કિ. યે જી 01૮ જેજે 
લાર્‌ે અલબત્ત તે પાઠે તેયાર કરાવવાને માટે ધેર ખાનગી શિક્ષક રાખવે। 
કુ "1 ઝમે રની વ ક.--૫1: ર્ન તી ો 1 ),૦ | 
પડેન્ટ, પણુ “એ, માસ્તરની ભૂલ છે-ધારણુ | નથી. તે છતાં ધોરણેાન 
ભાર્‌ પડતાં હાય, તો માસ્તરે અને માબાપે તે ઓછાં કરાવવાં તર્ટટ વળતી 
મહેતત કરવી, પણ લાંબા વખત સુધી બાળકતે અભ્યાસના ખો” નીચે 
ગુંગળાવી નાંખવો નજ જેઇએ એમ અમારા આ પ્રસંગે કહેવાનો હેતુ છે. 
ખરી વાત એન્ટ છે કે આપણા લેક શરીર સંપત્તિની કિ'મતજ સ- 
મપત#તા નથી. તેઓ તેતે તુચ્છ ગણેછે; ધધકારેછે, અને તેની ઉપર અભાવ 
રામ છ. મ શરીર સંપાત્તત વુ સુખ નરતે અતુભવ્યું નથી, અતે તેથી 
હતાનાં કકશ આપવા કાંઇ પણુ ઈચ્છા રાખતા તથી. બલ્ડ તે 
ર રખષાનને ચમક તડ તર ર્‌પ૫ ગણેછે. તેઓની અહોનિશ તૃખ્યા એ- 


# શ 


દિ ક 
ટેલા૦૮ હ.વછ ક ઇ.કરા લહ વહલા બભગે, વહેલાં વહેલાં ભશ, વજેસાં 


નફ 
અસ્ત 
ફડ 


વ્વાં રાતાં થાય, વહેલાં વડ ડુલાં પરણે, અને વહેલાં વદેશાં છોટગાંનાં 
૦૪૫ યદ બસ, તેનતે ખર નલ/(ક આ:7 7-તા વહલાં વહેલા મરન 


ફર 


૨૬ટફજ 


વાનો પણ છે, અને જે અહ્પાયુષ્ય ભોગવશે તેમ પણુ દ્ર પ્રાપ્તિ વિમે* 
રૈતાં જે સુખ ધારેલાં છે તે સબળને ઉત્સાહી શરીર વિના શી રીતે મળી 
શકવાનાં હતાં ? 

માબાપનું દેખાદેખી છોકરાં પણુ જલદીથી શરીર કેળવણી ઉપર 
અભાવ રાખનારાં થઈ પડેછે. હાલ જ્યારે સરકાર તફથી રમતો અતે ક- 
સરત કરાવવાની મહેતાજીઓ ઉપર તાકીદ ચાલે છે તે સમે નજ્નેઈશું તો 
ત્તેતી સામા માબાપે! મૂખીધથી પે।કાર ઉઠાવી મૂકેછે, અતે છોકરાંને પણ 
કાંપ બળાત્કાર જેવું કરેછે, યારે તેઓ કસરતશાળામાં દાખલ થાયછે. તે 
છતાં બાળકને તો રમત કસરત સ્વાભાવિક પણેજ પ્રિય હોવાથી તે બાળ- 
કોને પ્રિય લાગે ખેવી રીતે નને ચલાવવામાં આવે, તે! તેમાં તેમની તરની 
હરકત તો! સહજ દૂર થાય એમ છે, માખાપોનું અન્ઞાન દૂર કરતા સમજુક 
દેશી ગૃહસ્થેને ધટેછે કે તેઆ તેમને બોધ કરે અને પ્રસંગોપાત કસરતશા 
ળામાં જઈ પ્નામ વિગેરે આપી તેઓના મનમાં ઉતારે કે શરીર્કેળગણી 
એ ઈચ્છવા અને પ્રસંશાજેગ વસ્તુ છે. 

હવે ત્તે [કેવી રીતે આપવી તથા તે આપવામાં કેવા કેવા વિચાર્‌ 
તથા ચતુરાઈ રહેલી છે તેતું કાંઈ વિવેચન કરીએ. 

અભ્યાસ એ સઘળી જન્નતની હા મહા મત્રછે. વાર'વારના 
અભ્યાસથીજ મનત્રી શક્તિઓ *ળવાય છે, વારંવારના અભ્યાસચીજ સરા* 
ચર્ણુની રેવ પડેછે, અને તેમજ વારંવાર શરીરના ચલનવલનથાંજ શ્જર્‌ 
કસાઇને ,મજબૂત થાયછે. એ ચલનવલન કેવી રીતે કરવું કે ઘણામાં ઘણે 
ફાયદ્દો થાય તે વિષે હવે વિચાર કરીએ. 
' નિશાળીખાઓનાં શરીરને ચલનવલન કરાવવાનાં ત્રણુ પ્રસંગ છેઃ-- 

૧, કવાય૬. ર. રમત. ૩. અતે કસરત. 

નિશાળ કે વડમાંથી જતી આવતી વખતે ઉભા થવું, ચાલવું, અને 
ખેસવું વગેરે શરીરની ક્રિયાઓ બાળકને અવલશ્યે કર્વીજ બડેઝે, પણુ નન્યારે 
તે મહેતાઈની આત્તાને અતુસાર અને એક સરખી સાંશક્ષિત ઢપથો ફર્‌- 
વામાં આવેછે, યારે તે કવાયદ કહેવાય છે. એક સિપાઈઓની ટુકડી તમે 
રસ્તામાં” કૂચ કરતી ન્તશેો, તો તમને માલમ પડશે કે કે માણુસતા ચાલવા 
ચાલવામાં પણુ કેટલે ટ્ેરછે. સિપાઈઓ છાતી'કાદી, માપેલે ડગલે હાર્‌- 


કૃછ૦ 


“બંધ, કેવી છૂટથી, આર્તદર્લયક રીતે યાલા જાયછે! તેએ! એક બીજા સાથે 
"જર્‌ાપણુ ગુંચવાઈ કે અથડાઈ જતા નથી, અતે થોડા વખતમાં ઘણું કામ 
સર્‌ળતાની સાથે કરી શકેછે. નિશાળની કવાયદમાં એટલી બધી શરીરની 
અકડાડ રાખવી ગયે ઉચિત નથી, પણુ ચાલવા હાલવામાં ધમક તથા નિયન 
મતિપણું તો હોવુંજ જેઇએન એમ થવાથી બાળકોની હિલચાલ ધણી ર્માણુક 
લાગેછે, અને તેમના શરીરને કેળવણી મળેછે, 


ઉઠાડવા ખેસાડત્રાનો પ્રસંગ ન હોય, તોપણુ વગમાં તે વર્ગમાંજ ઉઠાડી, 
ડાબાજમણા ફેરવી, બેસાડી દીધાથી છોકરાંએની સુસ્તી ઉડી જ્ય છે, અને 
ભણતરનું કામં વધારે હાંસભેર ચાલી શકેછે. તે છતાં ધણુ નિથાળમાં આ. 
પ્રમાણ કવાયદ કરાવવાના પ્રસંગ થોડાજ મળવાના, અને એથી કદીપણુ 
ખાળકના શરીરને જેટલું ચલનવલન ન્તેઇએ છિયે તેટલું મળી શકવાનું નહિ; 
માટે શરીર કેળવણીને સારૂં ફ્ક્ત કવાયદ બસછે એમ મહેતાજીએ કદીપણુ 
સમજવું નહિ, અને રમત તથા કસરતને માટે જેઈતી ગોઠવણો! કરવીજ. 


૨. રમત એ શરીર કેળવણીનો બાળકને માટે કુદરતી રસ્તે છે. એ 
વિતા ખાળકતું શરીર કદીપણુ કેળવાય નહિ. નિશાળના વખતમાં “ અધો કન 
લાક જે છૂટીનો આપવામાં આવેછે, તે મનની આશાએશ અને શરીરતી 
કસરતતે માટેજ છે. આ રમવાનો વખત પાઠેૅ કરવામાં ગાળવાતી કદીપણ્યુ 
નિશાળીઆ એતે ભલામણુ કરવી નહે, પણુ તેમની સાશે જઈ રમવા ફૂદ- 
વામાં ખસુસ ઉત્તજઝન આપવું. એટલે અધા કલાક પણુ શરીર કેળવણીને 
માટે બસ નથી, અને તેથી નિશાળ છૂટયા પછી કલાકેક સુધી સારી રીતે 
છોકરા રમી શકે એવી મહેતા છીએ ગોઠવણુ કરી આપવી ન્તેઇએે, તપા 
ઘેર પણુ તેઓને પાઠે કરવાની વેઠ ભારે ન પડે ક માટે હમેશાં કાળજ 
રાખવી. 


આ પ્રમાણે દશબાર વર્ષની ઉમર સુધી તો! શરીર કેળવણીતો ઘણે! 
આધાર રમંવા કૂદવા ઉપરજ રાખવા. એ રમતે કેવી રીતે વ્યવસ્થિત 
કરી હોય, તે ધણામાં, ઘણે કાયદો થાય એ હવે પછી બતાવવામાં આવશે, 
પણુ અ ડેકાણે કહેવાની મતલબ એ છે કે નાનપણુમાં ધણા વખત રારીર 
%ળવણીની પછાડી કાઢવો એ અવસ્યનું છે. આ ઉમરે સામટી ભારે કસન 
રત થઈ શકતી નથી, અને તેમ કરધા જાય તો ઉલટું નુકસાન યાય ૪ 


આ વખતે તો હરવું, ફરવું, દોડવું, ફૂદવું, અવા સાધારાગુ ચલનવલનરની 
ક્રિયાઓજ લાંખો વખત સુધી કરવાથી શરીરને ફાયદો. થાય છે. 
ક, કસરત, એટલે થોડા વખતમાં શરીરને ધણોઃ પરિશ્રમ પહોંચાડી 
રરીરતે ન્નેઇએ તેટલું ચલનવલન આપવું, દશબાર વર્ષેનીઃ ઉમર્‌ પછી 
આ પ્રમાણે શરીરને રકતે રકફેતે કેળવવાની જરૂર પડે છે. હવે શરીરની 
સ્તાયુઓ વિગેરે કસાઇતે કાંઇક મજબતી ઉપર આવી છે, તે ભારે મહે- 
નત કરવાને ' શક્તિમાન થઈ છે, અને હવે એના શરીરને  સાધારણુ રંમ- 
તની કસરત્ત કરતાં કાંઈ વધારે મહેનત ન આપીએ, તે! જઇએ તેવી 
શરીર કેળવણી મળે પણુ નહિ. વળી, હવે એતે વિવાભ્યાસના વિષયે 
એટલા બધા વધી પડયા છે, કે પહેલાની પેઠે એતે રમતમાં ધણા! વખત 
ગાળવા ખોતે એમ પણુ નથી, પાઠશાળાના અભ્યાસની વખતે તો એતે 
આખા ૬હાડામાં ભાગ્યેજ દોઢ ખે કલાક શરીર કેળતણીને માટે જ્ોાજલ 
પડી શકશે, અને તે વખતે એનું જુવાન શરીર એવું પ્રજીુક્ષિત થયું હર્શે 
કે તેને ન્નેઇતી મહેનત આપવાતે માટે તો! સવારથી સાંજ સુધી કૂર કૂર્‌ 
કરે તોપણુ તે બસ પડે નહિ. માટે આવે સમયે શરીરની યોગ્ય કેળવણી 
આપવાને હેતુથી ડડ, મુગદળ, કુસ્તી, વગેરે અનેક યુક્તિઃ્યા માણસે 
કટી છે, અને તેજ કસરત એ નામથી ખરેખરી રીતે આળખાય છે. આ 
જીક્તિએ એવી છે, કે માણુસ જ એક કલાક સુધી એવી કસરત કરે, 
તો બાર્‌ ગાઉ ચાલ્યા કરતાં પણુ 'એને વધારે મહેનત પડે, શરીરે પરસેવે 
પરસેવો છૂટે, લોહી વેગથી દોડવા માંડે, કડકડીને ભૂખ લાગે, અને આખુ' 
શરીર કસાળતે એકદમ સુદઢ થાય. 
જ. પણુ કેવળ કસરત નિશાળીયાઓને પ્રિય લાગતી નથી, અને 
કસરતમાં મનને! ઉલ્લાસ એ શરીરને પ્રજીુક્ષિત કરવાને સારૂં અવશ્યતેઃ 
છે. તેમજ કેવળ કસરત કાંઇક પાકી ઉમર યયા વિના લાભકારક પણુ 
નથી એમ આપણે ઉપર કહી ગયા, માટે શરીર કેળવણીની ' શાળાપચેગી 
પહૃદતિતે માટે તો રમતતે કસરત એ બનવું, સંમિશ્રણૂ કર્યુ, હોય, તોજ 
સારામાં સારૂં કૂળ થાય. 
કિન્ડરગાર્ટનની જે શિક્ષણુપહ્તિ કહેવાય છે તેમાં આ સંમિશ્ષણુ 
ઉત્તમ 'પ્રકારે- કર્યું છે, અને તેની. સાથે હત્નરી તથા સંસારોપયોગી કામો 
આવડે તે ઉપર પણુ ખસુસ લક્ષ *રાખ્યુ” છે.. કિન્ડરગાર્ટનની પહ્દતિઝએ 
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ન્તે કેટલાક ફેરકાર્‌ સાથે આપણા દેશમાં શીખવાતું હૉય, તો હન્નરી કેળન 
વણીને માટે હમણાં જેવી બમ પડેછે તેવી પડે નહિ એમ અગે ધારીએ 
છીએ; એ ગમે તે હોય, પણુ શરીર કેળવણી નિમિત્ત મહેનત કર્‌વવાની 
તેમાં હુથરી કામ આવડે એવે! પણુ એક ઉદ્દેશ રાખ્યો હોય તે તે કાંઈ 
ખોટું નથી. 

પ શરીર “કેળવણીની પહ્દતિ મુકરર કરવામાં આ ગાર ઉદ્દેશ મનમાં 
રાખવા નેઇએ:--૧ શરીરતા તમામ અ'ગ, તથા ઇંદ્રિયોને .કેળવી મજ- 
ખત તથા ચાલાક કરવાં. ૨. એ કસરતે। બાળકને હૉસ તથા રસ ઉપજે 
એવી ન્નેઇએ, ૩. આગળ સંસારમાં ફામ લાગે એવાં શરીરના ચલન 


વલનને આ કસરતેોથી મહાવરે પડવો ન્નેઇએ. ૪. આવાં ચલનવલન 
કરતાં હુભરી કામો પણુ કેટલાંક આવડે, તો! વધારે સારૂં, 


દૂ. એમાં પહેલો ઉદ્દેશ તો સવીપરી છેજ. એ અર્થેતો આ ખધેં ક- 
વાતું છે, “અને તે બાબત કોઈ પણુ પદ્દતિ ભૂલ કરૈ એમ સંભવતું નથી. 
તે છતાં કહેવું નનેપ્રબે કે કેટલીક કસરતો! એવી હોયછે કે જેથી અગુક 
અ'ગને કસરત મળેછે અને અમુક અંગને મળતી તથી; જેમકે ચાલવાથી 
નીચલા અંગની સ્નાયુઓને કામ મળે છે, પણુ હાથ,, મેટ, * છાતી, વગેરેને 
થોડુંજ અથવા કાંઈ કામ મળતું નથી. બેઠક અથવા ઉઠેખેસથી પણુ 
ગ્યેમ# થાય છે. એથી ઉલટું મુગદળ ફેરવવાથી હાય, છાતી, પેઢ વગેરે 
ઉપલા અગ સારી રીતે કેળવાય છે, પણુ શરીઢ્તો નીચલો ભાગ 
ખદ તે વખત'કાંઈ કામ કરતો! નથી. માટે શરીર કેળવણીની પદ્ધતિમાં 
ખેઠેક તે મુદગળ એ બનેને જેડી દેવામાં આવે છે. હવે ડંડ પીલવાથી ઉ- 
પ્લા ને નીચલા અંગ તમામ કસરત પામે છે, અને તેથી એ એકલીનટ 
ખસ છે, પણુ નાતે એ કસરત બહુ ભારે હોવાથી એતે ઉપચાગ થોડી 
સિનિટ સુધીજ ચઈઈ શકે. 

ખીન્ન' અ'ગની પેડે ક્રેક્સાં અને ક'ઠતે પણુ કસરત આપવ!તી% છે.” 

માટે રમત્રાં છોકરાં હોકારા તથા બૂમાઢા કરે તેથી * કટાળનું નહિ, પણુ 


માત્ર લડાલડી ન હરે તેનીજ સંભાળ શિક્ષકે રાખવી નનેઇએ. રમતમાં 
ગાયન આવતું હાય, તૌ તે રમત વધારે સારી સમજવી. 


આવેોજ ભેદ ન્તૂદી જદી રમતોમાં રહેલો હોય છે. એક રમત આ 
અ'ગતે કસરત આપે છ! તો બીજ ખીન્તનતે. મારે રમતોને! ટ્મેવે। કમ 
ગોાઠવવેો ન્નેઇગ્મે કે બધાં અગતે પૂરતી કસરત મળી રાકે, 


# 
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ખધાં અગનેજ નહિ, પણુ ઈદ્રિયાનેએ મજખુત ને ચાલાક કશ્વી, 
એ વિષય શરીર કેળવણીનાજ પેટાનેો છે. આંખ, કાન, હાથ, પગ, વગેરે 
કેળવાઈને એવાં થવાં જેઇગ્ે કે ધાર્યું કામ ટધ ૬પતે કરી શકે. જે કસન 
રત કે રમતોમાં ફરંકવું, તાકવું, વગેરે આવેછે તે ઇંદ્રિયોને પણુ કેળવનારી 
કસરતો છે. ઇંદ્રિયોને કેળવવાની પણુ બહુજ જરર છે, કેમકે સ્તાયુઓ 
જબરી થઈ, પણુ ત્તાનત'તુએ કહેલું કામ કરવાને તત્પર તથા કુશળ થયા 
નથી, યાં સુધી સ્નાયુબળ ધાર્યું કામ કાંઈ પણુ કરી શકશે નહિ, 

૭, શરીર કેળવણીમાં ખાળકતે રસ તથા હૉંસ ઉપજે એમ કરવું 
એ કાંઈ એધરૂં નથી, કેમકે શરીરના ચલનવલન નીરેગી માણુસને સ્વા 
ભાવિકપણેજ આન'દદાયક છે. તે છતાં સાધારણુ કસરત કરતાં રમત 
ખેશક વધારે પ્રીતિ ઉપદ્નવે છે, તેનાં કારણુ છે. પહેલું તો એકે, રમવું 
એ બળાત્કારતું નહિ, પણુ રાજી ખુશીનું કામ છે. કસરતમાં સ્વાભાવિક 
પણે જે આન'દદાયકપણું રહેલુંછે તેપણુ બળાત્કારના વિચારથી જહું રે. 
માટે નિશાળીયા કસરતની ઉપર વેઠંતી દૃછિએ ન જુએ તેની શિક્ષકે ખ- 
સુસ ફ્રિકર રાખવી ન્તેઇએ. બતે યાં સુધી તેમને મમાં આવે તે અને 
તેટલી કસરલે કરયા દેવી ખએેજ ઉત્તમ રસ્તો છે, અને રમતમાં તેમ થઈ 
શકેછે તેથીજ તે વધારે પ્રિય લાગેછે. બીજું રમતમાં મનની શક્તિઓને 
પણુ ઉપયોગ આવેછે, અને તેજ એના વિશેષ રસનું તો સુખ્ય કારણૂછે. 
ત્રીજી રમત પ્રલેક્ષ સપ્રચાજન છે, એટણે; અમુક હેતુ પાર પાડીશું તો 
કૃતેહ મળશે, એ વિચાર રમતમાં હમેશાં રહેલો હોય છે, અતે તેધી તે 
હૉંસ તથા હરખ ભેર કરવામાં આવેછે. એથી ઉલટું સાધારણુ કસરતમાં 
તે સમે તે હેતુ વિનાની મહેનત કરવી પડે છે, અને તેથી ભવિષ્યને માટે * 
તેયારી કરવાતો સ્વભાવ જેતા બરાબર કેળવાયો નથી તેતે તે કરત” 
આળસ તથા કાળા ઉપજે છે. મોટી ઉમરનાંને પણુ આપણે ન્નેઇએ 
ખિચે કે ક્રિકેટ રમવી, પુટ ખોલમાં દોડવું, હોડી હલકારવી, ધોડા દોડાવવા, 
વગેરે રમતો જેટલી ગમે છે, તેટલા ડડ સ્ુગદળ ગશતા નંથી, તે!, બિ- 
ચારાં ખાળકતો શૈ વાંક ? માટે કસરતને ,જેમ બને તેમ રમતનું રૂપ 
આપવામાં આવે તેમ વધારે સારૂં. ચોથું કારણુ એ છે કે રમતમાં હાર- 
જતની સ્પધા જખરી લાગી રહેલી હોય આ કારખણુયીજ ખાળકને વ- 
ખતે રમતની લત લાગી જય છે, “અને પતાના શરીરને જેદએ તે ઉપ- 

(ર૫) 
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રાત મહેનત આપી ધસી પણુ નાખે છે. આમ ન થાય તેની પણુ સંભાળ 
રાખવી ન્નેઇએ, અતે તે કારણુને લીધે અમે સ્પધાને બહુજ ઉપયોગ ક- 
રવો એ પસંદ કરતા નથી. માટે જે રેમતમાં પક્ષ (પાર્ટી) પાડવા ન 
પડે તે સૌથી સારી, અને પાડવા પડે તો જેમ તે પક્ષ મોટા તેમ વધારે 
સારૂં. જે રમતમાં જણુ જણુના પક્ષ પડી ન્નય, અતે દરેક જણુ એમ 
જાણે કે સૌથી આગળ નીકળું તો વધારે સારૂં, તે રમતને ઉપયોગ કોઈ 
દાઈ વખતજ કરવે।. 

૮* આવી રમતો! અથવા કસરતથી મેો।ટપણે સૈસારમાં ખપ લાગે 
ગયેવી રીતે શરીરને વાળવું તથા પલેટવું એ પણુ ખરેખરૂં ઉપલા ત્રણુ' 
ઉદ્ેશાના જેટલુંજ અગયનું છે. ચાલવું, દોડવું, ફૂદવું, છલ'ગ મારવી, 
ભૂસકે મારવે, તાણવું, ધોડો દોડાવવો, ગાડી હાંકવી, તરવું, હલેસાં માન 
રવાં, કુસ્તી, લાકડી, પટ્ટા, તીર ફેંકવું, ગોળી મારવી, વગેરે અનેક ક્રિયાઓ 
સૈશારમાં પ્રસંગોપાત ખધા માણુસનેન જરૂરતી છે, અને તે ગજા પ્રમાણે 
આવક્યા વિનતા શરીરની કેળવણી મળી એમ કહી શકાયજ નહિ. 

૯, કસરતને વખતે શરીરની મહેનત કરલ્ીજ છે, તો તે કરતાં હુન 
નરી કામ નને આવડી શકતાં હોય, તો તે ખોટું નથી# ખીજ્છું કાંઈ નહિ 
તોપણુ પાવડો, ફૂવાડો, વાંસણે, વિ'ધણું, આરી, હથોડો, વગેરે ઓન્નરે 
વાપરતાં આવડે, તો એવો ધ'ધો કરવો હોય તેનેજ નહિ પણુ સધળા 
માણુસતે આગળ જતાં તે કોઈ વખત મહા ઉપયોગી થઈ પડે. બાળકો 
ખોર્દીખાદી ખાગતી એક કિત્તો તયાર કરે શેના જેવું કાંઝપણુ ઉપયોગી કે 
આન'દદાયક નથી. છેકરા પોતાની રમત ઓજરવડે એક નાની સરખી પેટી 

', ખતાવે એના જેવું બીજું સુંદર શું છે | ઇંગ્લાંડતે પ્રધાન ગ્લાડસ્ટોન રે।જ 
«પાતાના બાગમાં લાકડાં ફાડેછે એ તે! સર્વેના ન્નણ્યામાં હશૈ. દિલગીરીની 
વાત છે કે આપણા લે।ક ધરકામની મહેનતને મજુરી સમજી તુચ્છ ગણુવા 
લાગ્યા છે. અસલના વખતમાં રાજપુત્રો પણ ગુરૂને ધેર વિઘાભ્યાસને સારં 
નતા, યારે 'તેઓદયાં ખુશીથી નીચામાં નીચું પણુ ધરકામ કરતા. હાલ 
જ્રાન્સની નિશાળોમાં ઇસરતને વખતે ઉપયોગી હાથ મહેનતની મજુરી લે- 
વામાં સવે છે. દા 


તે છતાં અમે આ નિયમને વિકલ્પર્પેજ મૃડયે। છે, કેમકે તમામ અ'ગ 
ઇદ્રિયાતે સવેત્તમ “કેળવણી આપવી એજ શરીર કેળવણીનું મુખ્ય ધોરણુ 
« રહેવું જોઇએ. તેમ કરતાં થકાં જે હરખની સાથે છોકરાં કોઈ હુભ્નરર કામ 


૬૯૫ 


શીખે એવી ગોઠંવણુ થતી હોય, તો! ખોટી શરૈમના વિચારથી તેમ કરન્ાં 
આચક્ો ખાવો નહિ એજ અમારે કહેવાનો આ સ્થળે હેતુછે. 

હ શરીર કેળવણી આપનારે તનદુરસ્તીના કેટલાક નિયમો તો અલ 
બત્ત જાણુવાજ જ્નેઇએ, પણુ તે વિષય એવડેો મોઢો છે કે તે એકાદા 
સ્ક્ટ્લેખમાં દશીવી શકાય નહે. એ માટે તો માખાપે તથા મહેતાજીઓએ 
શરીર વિઘા ( 5181010૪) તથા અ'ગવિનજ્તાન ( 01137010૪7 ) ના કેન 
ટલાંક મૂળતત્તો'નો દાડતરની યથાથતા સાથે નહિ, તોપણુ સામાન્યપણે અ- 
ભ્યાસજ કરવે! જઇએ. સાત ચોપડીએઓમાં આ બાબતના કેટલાક પાઠં છે 
અને વિશેષ ત્તાનને માટે દાડતર ત્રિજ્રુવનદાસ વિગેરેના પુસ્તકો વાંચવા 
જોઇએ. બનશે તો અમે હવે પછી આરેગ્યતાના સંબ'ધમાં અ'ગવિન્તાનનો 
કેટલેક વિસ્તાર્‌ લખીશું. 


સ ઈ, ₹“૭ 
હશો પપશર- 
છ'૬નાં સ્વરૂપ સમજાવનારા શાસ્ત્રને પિ'ગળ કહેછે, સંસ્કૃતમાં પ્રથમ 
એ શાસ્ર પિગળ નામન નાગે રચ્યું, તે ઉપરથી એ આમચાર્યતું નામજ 
છંદ શાસ્રવાચેક થઈ પડયુ' છે. પિંગળ નાગે દશોવેલા છ'દો શિવાય પાછ” 
ળથી એ શાસ્ત્રમાં ધણાં છંદો વધારવામાં આવેલા છે, અને રૃજભાષામાં 
તો મૂળ સંસ્કૃતમાં જણાએલાજ નહિ એવા ષણા છંદ્દો લખાયા તથા તે 
છ'દોનું નિરાકરણુ' થયું, તોપણુ એ વિષયના ગ્રો પિ'ગળ નામથીજ એ 
ળખાતા આવેછે. ડિ 
જ્રાઈપણુ પિ'ગળમાં જેનાં તામ શેધ્યાં ન જડે એવા ઘણી તરૈહનાં 
પદ્યબ'ધ ગૂજરાત પ્રાંતમાં અસલથી આજ પર્યત ચાલ્યા આવેછે. એ કે।- 
ધ્તે અજાણ્યું નથો. એ પદઘયબ'ધને *દેશી કહેછે, કેમકે ખીન્ન પ્રાંતામાંથી 


૧ કેટલાએક લેકે પ્રેમાન'દ વગેરે વાત્તિક કવિતા લખનારા જે ઢપનું 
પદ બંધન કરી ગયાછે તેનેજ દેશી કહેછે, અને સંગીત, કવિતાની રીતીને 
રશી કહેવા ઇચ્છતા નથી, એ વિચારે તો ગરબી, ધેોહ્ઠી, પદ પ્રભાતિયાં 
વગેરે જે અતેક દેશી રીતિઓ છે તેને દેશી કહી નહોં શકાય. અમારાં 
મતે તો એ પ્રમાણે એ શખ્દતા સ્વભાવિક અથી સૂંકોચી નાંખવાની કાંઈ 
જર્‌ર નથી; અને કદાપિ વ્યવહારમાં એજ અર્થ ખરે હોય, તો એમે આ 
નેબ'ધમાં એને સાંકેતિર્ક *અર્થમાં વિસ્તર્ણી: રીતે વાપરીએ છઇએ એમ 
નાણુવું» પીંગળ પ્રદ શિત રીતિ વિન્પ્રુ જેટલી રીતિ ગૂજરાતમાં ચાલેછે તેને 
અમે દેશી કહીએ છઘએ, 
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અથવા સંસ્કૃતમાંથી એ રીતો આવી નથી, પણુ આપણા પ્રાંતની ખાશ. 
રીતિઓ છે. ગૂજરાત પ્રાંતમાંજ છે ખએેમ ન નણુવું. આખા હિ- 
દુસ્તાનમાં ખે તરેહના પઘબ'ધ યાલેછેઃ--એક સંસ્કૃત અને એક દેશી, ૬ન્‍ 
ક્ષિણમાં એવી, અભ'ગ, કટાવ વગેરે ચાલેછે, તે યાંના દેશી પઘબધજ 
છે, અને રૃજભાષામાં દોહરા, ચોપાઈ, છપય, કુડળિયા, કવિત વગેરે ઘણી 
રીતીએ ચાલેછે તે પણુ યાંની દૈશીજ છે, માત્ર દૃજ ભાષામાં કાય શાસ્ત્ર 
વધારે ખેડાયાથી યાંના પ'ડીતોએ દેશીઓતું પ્રથકરણુ કરીને તેના નિન્‍ 
યમે। ખાંધ્યા, અને શ્યેમ સંસ્કાર પમાડી તેને છદ એવા શાસ્ત્રીય નામે 
પિ'ગળમાં જગા આપી. ગૂજરાતતી એકે દેશી હડ એવો સૈસ્કાર પામી 
નથી, કદાપિ સોરઠા ગૂજરાતમાંથી હૃજપિગળમાં ગયો હાય, તોપણુ એને 
સંસ્કાર પમાડનાર તો! બેશક હૃ જભૂમિજ હશે. 
ગૂજરાતી કવિતા તો બધી દેશીમાંજ લખાઈ છે એમ કહેવામાં કાંઈ 
ઘણી અતિશયોક્તિ નથી, દયારામભાઈના વખત સુધી તો પ્રાચીનકાળથી 
ગૂજરાતી કવિએ! દેશીમાંજ લખતા આવ્યાછે. માત્ર સામળ કવિગ્નૅજ રજ- 
દેશના થોડાએેક છંદ સર્વત્ર ઠેકાણે વાપયો, અતે દેશીનો યાગ કરી. એને 
અતુસરી ખે ત્રણુ કવિઓ કોઈ કોઈ વખત એ પરદેશી" પદબધન પોતાની 
કવિતામાં વાપરી ગયા છે. બાફીના ખીન્ન ખધા તો ગરખી ધોળ કે ખીજી 
નાતની દેશીમાંજ પોતાની વાણીનો પ્રકાશ કરી ગયાછે. હાલના વખતમાં 
છ'દતો કાંઈ વધારે પ્રસાર થવા લાગ્યો છે ખરે. કવિ દલપતરામે પ્રથમ 
છંદની સામળ કરતાં ઘણો વધારે ઉપયોગ કીધો, અને ધણા માત્રામેળના 
તથા કેટલાએક અક્ષર છદથી ગૂજરાતીઓને ન્નણીતા જીધા. પછી કવિ 
« નર્મદાશંકર તો અક્ષર છંદતો મહીમા ધણાજ ગજવ્યો, એવામાં નમદાશકર, 
“દલપતરામ, અને હીરાચંદનાં પિ'ગળ બહાર પડ્યાં, અને છ'દતું નતેરે મજ- 
ખૂત પાયા ઉપર્‌ આવ્યું. એ સ્થિતિમાં સ્વભાવિક રીતે દેશી લખનારાઓ 
હલકા ગણાવા લાગ્યા, ગ્મતે છંદમાં લખવું એ કવિનું પરમ પુરૂષાથ છે 
એમ માનવામાં આવ્યું. તે છતાં પણુ દેશીગ્યોનું પ્રખળ બહુ ઓછું થયું એમ 
સમજવામાં બહુ ભૂલછે, એ. કદાપિ કોઇને આશ્ચર્ય જેવું લાગશે, પણુ નિ- 
સંશય ખરરછે, કે છેદનો એ પમાણે ગૂજરાતમાં અપૂવ પ્રસાર કરાવનારા 
કવિએ! નર્મદાશેકર અતે દલપતરામની કવિતાતો પણુ ધણો! ભાગ છ'દમઇ નથી, 
પણુ દેશીઓ માંજ છે. એ ખેઉતી અર્હ/માયશૅ ઉપરથી એતે! સિદ્ધજ થઈ 


ટ્ર 
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ગૂડયું છે કે સૈગોત કવિતામાંતો દેશીએ રહે હેવાનીજ, અને મોટા કાળમા 
અક્ષરછ'હ બધે ક્તેહમંદીથી ઝૂજરાતીમાં વાપરી શકાય એ વાત પણુ અન 
સંભવિત સરખી બધાતે લાગેછે. અથાત્‌--દેશીએ ગઝૂજરાતમાં ધણી વપન 
રાતી આવીછે અને આગળ પણુ વપરાવાતીજ. વળી હાલ પ્રાચીન કવિતાતો 
અભ્યાસ નિશાળોમાં દાખલ થયે છે, અને તેથી તે કાવિતાતાં બંધારણુ 
જાણવાની ધણી જર્‌ર છે. એ સધળા કારણોને લીધે એ દેશીઓનું (પ'ગળ 
ર્ચાવું હાલ અવસ્ય થઈ રહ્યુંછે. 

આ ખારીક વિષય ઉપર અમે થોડું થોડું લખવાનો વિચાર રાખી એ 
છએ. આ ન્નતનેો ગૂજરાતી ભાષામાં પ્રથમજ પ્રયજ્ઞ થાયછે અતે તેથી 
આશાછે કે વિદ્રાન મિત્રો એવું ઉદ્યર દૃદિથી અવલોકન કરશે, એક ભાધાતું 
પ્રથમ વ્યાકરણુ ર્યવું એ કાંઠૅણુ અને મહાભારત કામછે તેના કરતાં પણુ 
પ્રથમ પિ'ગળ રચવું એ વધારે કઠિણુ અને મહાભારત કામછે. ત્યાકરણુ 
ર્ચનારતે ખેોલલાતી ભાષાતું ધણુંજ અવલે।કન કરવું પડેછે અને નને અવ- 
સોકન કરવામાં કાંઇ ખામી રહી ન્નયછે તો! તે દોષ તેને આગળ નથ્યા વિના 
રહેતો નથી, જેમ દૂધમાંથી અતિશ્રમે માંખણુ નીકળે છે તેમ ભાષામાંથી 
ભાષાતા નિયમ ખેંચી કાહાડતાં પરિશ્રમ અતે ખુદ્દધિભળતો ખહુજ ખરચ ક- 
રવો! પડેછે. એ સધળી સુસ્કેલીએ પેહેલાં પિ'ગળકારને નડેછે, અને તેમાં 
વિશેષ ગમેકે તેને ધણીજ શ્રવણુશુહ્ધિ, અતે કાવ્યશાસ્ત્રની સ્વાભાવિક સમજ 
નઇએ છઇએ. ને તેનો કાન જરા પણુ કાંઈ રૂલ કરે તેઘ્તેની બધી «ર- 
ચના મિથ્યા ન્નય, અને ને છ ૬શાસ્રના ઊંડા મર્મે સમજતે। ન હે!ય તો 
રશીઓની ખરી પદ્દત્તિતે ખોટી ગણી સ્વછદી નિયમજ ગોઠવવા તત્પર 
થઈ જાય. 

અમે દિ છઇએ કે ગૂજરાતમાં છ'& શાસ્રીનું ત્તાન ધણુંજ થોડું 
છેતે છતાં જે મેચાર વિદ્દાનમિત્રો એ વિષયમાં નિપુણુ છૈ તેને આન્ેવ 
પૂર્વક વિનતિ કરીએ છએ ક્રે વિષયમાં ન્ન્યાં પણુ કાંઈ મતભેદ જેવું લાગે 
યાં અમને સૂચવતાં આચકે! ખાવો નહિ. અમારો હેતુ દેશીઓનું પ્રથકર 
૬રી ખરા નિયમ ખાંધવાને! છે;-મતભેદ ખેંચવાનો #નથી. 

રૃશી પિ'ગળનો આરભ કરવાવી પૂર્વે પિગળ શાસ્ત્રનાં સામાન્ય મૂળ 
તત્વ સશજવાં નનેઇએ. પિંગળના ગૂ્‌થોમાં નએ શાસ્ત્રના વિશેષ [નયમે 
અહુ આપ્યા હોયછે, પણુ સામાન્ય મૂળતતવને બિલ્કુલ છેડતાજ નથી. આ 
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ઈદમા આટલી માત્રા, ગણુ તથા આ ઠેકાણે યતિ, અને આ છંદમાં આ 
પ્રમાણે, એ બહુજ વિસ્તારથી લખ્યું હોયછે-એટલે સુધી કે ગૂજરાતી ઓને 
મન પિ'ગળને। અથ નક!મું લાંખુ કથતજ થઈ રહ્યોછે-પણુ તેનાં કારણુ 
સેશમાત્ર પણુ આપતા નથી. પિ'ગળતા મૂળ સમર્થ ગ્ર થકારે એ કારણૂ।થી 
અનણુ હતા એમ અમારે કહેવાનો હેતુ નથી, એથી ઉલ્ડું તેએ એ કેન 


ટલાએક સૂષ્ષમ નિયમે। ખાંધ્યાછે તે ઊપરથી સાષ્ લાગેછે કે તેએ એ 


કાર્‌ણુ બર્‌ાબર જણુતા હતા, પણુ આપણા સધળા શાસનના ગ્રથથોની પેઠે 
પિંગળમાં ખોધન રૌલીજ વાપરીછે, અતે શોધનનો જરા પણું ઉપયોગ 
કીધો નથી તેથી કારણોની સમજ તે સમજનારમાંજ રહી, અતે પાછળથી 
તતો ધણા પિ'ગળપાટી વેદપાઠીના જેવાજ વિવેકરહીત થયા. 

પિગગળ એ પઘ રચતાવું શાસ્્રછે, યારે પ્રથમજ એ પ્રશ્ન ઉઠેછે કે 
પઘ એટલે શું? ધણા લેકે! પધ ને કવિતામાં શે ભેદછે તે ન સમજી તે 
ખ્‌તેતે એક ર્‌પ ગણેછે, પણુ ખરૂં ન્નેઇએ તે! દેહ અને આત્મા એ ખે જેવી. 
નિરાળી વસ્ગુછે, તેવીજ કવિતા પઘથી જુદીજ વસ્તુ છે. કવિતા અર્થમાં 
રહેલીછે, અને પઘરચના શખ્ટની ધ્વતિમાં રહેલીછે, અનણી પર્‌ભાષાના 
“પઘનતી ખુખી આપણે અતુભવી શકીએ. પણુ તે ભાર્ષા સાંરી પેઠે ભણ્યા 
શિવાય તેતે કવિતારસ ડ્યારે પણુ સમજવાને! નહિ, ચએે વાત ખરી કે 
કવિતા અતે પદ્ય બહુધા ન્નેડેજ ન્તેવામાં આવેછે, અતે કવિતાનો સંપૂણું 
સમાવેશ પલ વિના ખીન્ન રૂપમાં થઈ શકતો નથી, તાપણુ એ નિરાળી 
વરણુએઓ છે એ ન્નણુવું ખહુ અગયતું છે. પધ કવિતા વિનાનું હોય, અને. 
ગમાં કવિતાર્સ કેટલેોએક તો ધણીવાર આવી શકે છે. 


પઘ જેમ એક બાજીશ્યે કવિતાની હદમાં પેસી જાયછે તેમ ખીજ 
ખાજીએ તે સંગીતની હદમાં જતું રહેછે. ધણા લોકો ગાયન ને પધ એન 
ક રૂપજ ગણેછે, અને ખરેખર એ ખે વચ્ચેનો ભેદ તો ઘણે! ધણોઈજ સ્ૂ- 
છૂમ છે. એ બજે એટલે પઘશાસ્ત્ર અને સંગીતશાસ્્રતે અથેની સાથે કામ 
નથી, પણુ શખ્કતી ધ્વનિ સાથે કામ છે. એ શખ્દ માધુર્યના નિયમોનાં 
શાસ્રછે, અને ખરૂં જ્ેઇસ્યે તો સેંગીતશાસ્રનાજ પઘશાસ્ર એક વિષયછે- 
સંગીતશાસ્્રના ખે વિષય છેઃ--સ્વર અતે તાલ; સ્વર એ સંગીતશાસ્રતે 
ખાસ વિષયછે, અને તાલનું જ્ઞાન એ બ'તેમાં નનેઇએ છ૪એ., હાલ આ- 
પણામાં કવિતા જે ગવાયછે તેમાં અવશ્ય કાંઈ સવર્‌ ભેદ થાયછે ખરે, 
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ણુ તે એટલા નથી કે સંગીતશાસ્રની ગણુત્રૉમાં ગણવાન્નેગ કહેવા, 
અને નેમ જેમ ભાષાઓ વધારે ખેડાતી જયછે તેમ તેમ તેતું વળણુ 
એ સ્વરભેદ દૂર કરવા તરદૂ છે. ઘણી ખેડાએલી ભાષાઓમાં, જેમકે 
જગરેજી, «જ વગેરેમાં છદ ગવાતા નથી, પણુ ખોલાયછે. પ'ડીત કવિન 
ગોની હ્વણે ક્ષણુ અનેક રસમાં ઉડતી વાણીને ગાયનને। એક રસ ઉદ્દોપન 
કરવાને બદલે તેને પ્રતિકુળ થઈ પડેછે. માટે પઘતી વ્યાપ્યા એમ કરીએ 
તતો ચાલે કે શબ્દના ઉચ્ચારણુ સંખ'ધી સ્વરભેદ વિના બીન કાંઈ નિયમો 
રાખીને જે રચના કીધી હોય તે પઘ. ગઘમાં શખ્દ રચના અર્થ અને 
વ્યાકરણુ નિયમને અતુસરીજ કરવામાં આવેછે, પણુ પઘમાં તે ઉપરાંત 
શખ્દના સ્વરૂપ ઉપરજ, અને તે સ્વરૂપના સંયોગે ધડાતા શ્રવણુ માધુર્ય 
'ઉપર્‌ અવશ્ય ધ્યાન આપવામાં આવેછે. 

દુનિયામાં પઘ રચનાનાં ખે ધોરણુ નણુવામાં આવ્યાંછે. એ ખે શિન 
' વાય ખીન' છે, પણુ તે આ ખેના પેટામાંજ મૂકી શકાયછે. સુખ્ય તો એ 
રીત છે કે પઘની પ્રત્યેક લીટીના અસ્ુક ભાગ પાક્યા હોય તો તે ૬રેક ભાન 
ગતે ખોલતાં સરખોાજ કાળ “નય. એ રીતે સરખો કાળ જવાથી ઉચ્ચારણ 
નિયમિત થાયછે અંને કાનને સ્વભાવિક રીતેજ પ્રિય લાગેછે. એ પ્રત્યેક” 
કડકે। ખોલતી વખતે કાંઈ ભાર મૂકવામાં આવેછે, અને એ કડકા સમાન 
કાળ અ'તરે હારબંધ સ્વરનો કડકેો લેતા લેતા હારબ'ધ ચાલ્યા જયછે. 
કાંઈ વધારે થોભવાનું આવેછે યારે એમ કહેવાયછે કે લ્‌ટી અથવા ચ- 
[રણુ પૂરૂં થયું, અને એવા ચરણુના અસુક જુથને છદ કહેછે. ધણું કરીને 
આપણા દેશના છ'દ માર્‌ મ્યરણુનાં હોયછે. સંગીત કવિતા વિના ત્રણુ 
ચરણી શ્લેક જેવામાં આવતો નથી પણુ ખે ચરણી દોહરો અતે છ 
ચરણી છપ્પા તો બધે પ્રસિદ્ધ છે. 

ઉપર્‌ કહ્યું તે શિવાય બીજી રીત પઘરચનાની છે. પ્રથમની રીત 
તતો! આપણા દેશની સામાન્ય રીત છે એટલે ઉદાહરણુ વિના પણુ સમન્નઈ 
હશે. તથાપિ આ રીતતું ઉદાહરણુ વિના સ્પછ્ટીકરેણુ કરવું અઅશડયછે. 
ઇંગરેજી વગેરે કેટલીએક યૂરોપીઅન ભાષાચ્યોમાં,એ ચાલેછે. સૂંસ્કૃત, 
ગ્રીક, લેટિન; સધળી હિંદુસ્તાનની પ્રાકૃત, આર્ખી: વગેરે ધણી પ્રાચીન 
“અતે અર્વાચીન ભાષાઓમાં પહેલી રીત ચાલુછે. એ બધાના પઘ સમકાળી 
વિભાગની ઉપર આધાર રાખેછે. પણુ “એ સમકાળી વિભાગ કઈ ભાષાઓ 
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પાં થઈ શકે કે જેના ઉચ્ચારણુમાં -હસ્વ દીર્ધતો ભેદ ચાખે રહેલેછે. ઇંગરેજી 
ભાષામાં એ ભેદ ચોખો નથી. અને લિપિતો એ ભેદ સમજતીજ નથી, 
યારે એવી ભાષાઓ પઘરચનાની ખી યુક્તિ કહાડી છે. અથવા 
ખરૂં ન્તેઈએ તો સંસ્કૃત, ગ્રીકમાં જે ઊંચી પદ્દઝતી ચાલતી હતી તેની 
સ્વસામાથ્થેને અતુકુળ પડતી એક અપભ્ર'શ રીત? પકડી છે. એ ખે ભાન 
ષાએઓએ સમકાળી નિયમ શિવાય એક વધારે નિયમ સ્વિકાર્યી હતે, સમ- 
ભાગમાં અક્ષર સખ્યા પણુ સરખીજ રાખતા હતા કે તે ભાગ સધળી 
રીતે સરખાજ થઈ જાય. એ વિશેષ નિયમ એ ભાષાઓ રાપ્યો, પ્રબેક 
ભાગમાં જેમ ભાર્‌ મૂકવામાં આવતો હતે તેમ મૂકવાનું કાયમ રાખ્યુ, 
પણુ સમકાળની વાત પોતાની અશક્તિ જણી છેડી દીધી. એ રીતે આન્‍ 
પણુતે એવી નવી છે કે વખતે એમ પણુ લાગે કે એમાં તે પઘપણુ 
કચાં રહું, તોપણુ એ રીતથી એ કેટલું એક શખ્દ માધુર્ય સૈપાદન થઈ 
શેકે છે, અને કવિતા રસનો ભાગ બેશક તે ઝીલવાને સમરથકે; ડુંકામાં “ 
સમકાળ ભાગની, અતે સમસંખ્યા વર્ણ્વાળા ભાગની એવી ખે રીતિઓ 
પઘર્ચનાની છે, ક 
હવે ગૂજરાતી દેશિઓનું ખ'ધધારણુ કઈ રીતિનું છે ? પ હેલી “કે ખી- 
૯7? યે નણુવું બહુજ અગયનું છે, પણુ એનો ઉત્તર કાંઈ અધરો 
નથી. ખીજ રીતિએ એટલે અક્ષરના સામ્ય ઉપર્‌ તો દેશીઓ નથી 
રચાઇ, એતે જરા મહેનત લઈને કોઈ ગમે તે દશીનું પ્રથકર્‌ણુ કરશે 
તો! તેને 92 માલમ પડશ. એક લીટીમાં સોળ અક્ષર માલમ પડશે, તો 
ખી૭૭માં ચૌદ, ત્રીજમાં ૨૦) અને ચોથીમાં હરાડ. અક્ષરનો! નિયમ છે- 
જ નહીં. યારે માત્રાતો નિયમ હોવો જેઇએજ, કેમકે જે તે નિયમ 
“ પણુ નહીં હોય તો તો એ પઘજ નથી, અતે જે પલજ નથી તો ગાધની 
જે સારંગી નર્‌ધાં લઈ ગાયછે, અને ગૂજરાતીઓ હરખથી સાંભળે છે 
તે ખધું પશુથી પણુ અધમ પ્રાણીના જેવો ખે8જ સમજવો. 

આ ઠેકાણું અમારે એક વાત સંભારવી જઇએ. પદ્યના નિયમ પાળ- 
વા, અતે મજ્‌રની માકક મહેનતે માત્રેમાત્ર મેળવી જવી એ ખને જ્ત્‌- 
દીજ વાત છે. ખરા કવિને માત્રા ગણુવી પડતી નથી. તે ગણુતા નથીજ, 
અને જગતમાં જેટલા માથા, કવીએ થઈ ગયા છે તેમતી વાણી સ્વભા- 
વિકજ છે. જેમ ગઘનેો જાઇ પણુ | સારો લખનારે લખતી વખતે વ્યાકરણ 


દદ 


૩૬ 


તિયમતેો વિચાર કરતે! નથી, પણુ પોતાની ક્8ંમતે ઉછ્ાળાખધ મનના 
વેગની પછાડી ફ્રેંકતો! ચાલ્યો જાયછે, તેમ કવિએના સુખાર્વિદમાથી 
'સરવસ્તી આપો આપ ખળખળાટ ચાલીજ જાયછે, અતે તે વખતે પિગ” 
ળશાસ્ત્રનાં બધધતમાં ચાલુંકું એમ તેને લેશમાત્ર પણુ માલમ પહતું નથી. 
એ ખરૂં કે એટલે! સ્વચ્છ'દ વેગ છતાં પિ'ગળશાસ્રનું બ'ધત ખરાનર 
જળવાયછે; પણુ તેતો! સ્વાભાવિક રીતેજ તેતાથી થઈ ન્નયછે, જેમ સાન 
ધારણુ લેતકેોથી બોલતાં અતે વિદ્દાનોથી લખતાં વ્યાકરણુ નિયમ સહજ 
પળાઈ જાયછે, તેમ ખરા કવિની ઉભરાતી વાણીમાં સ્વભાવિકજ પિ'ગળ 
નિયમ રહેલા છે. ખરે, નને એ પિ'ગળ નિયમ એ પ્રમાણે સ્વાભાવિક નહી 
હોય, તો પછી એ શાસ્ત્રજ શેનું અતે એતે માન્ય પણુ કેણણુ કરે ? 


ઉપર્‌ કહ્યું તે પ્રમાણુ ગૂજરાતી કવિઓ સ્વભાવિકજ કવિતા કરી 
ગયા છે અતે તેમાં કાંઈ નિયમ હોવાજ ન્નેઇએ. પણુ ફક્ત સ્વાભાવિક 
રીતેજ અને શાસ્ત્રતી સહાયતાની સાથે કામ કરવામાં જે ફેર પડેછેતે 
ખેશક અહીંયાં નજરે પડેછે. શાસ્રતા નિયમ નાણ્યાથી કળા સંપૂર્ણ થાયછે. 
ગદ્યના! લખ્રન[ર લખતી વંખતે વ્યાકરણુ નિયમ ખોળીઓળીનેજ લખતો 
નથી, તે છતાં વ્યાક રણુસતાનથી તેતું લખાણુ નિદૌષ થાયછે, તેમ સ્વભાવિક 
કંષિઓ પિ'મળ ન ભણ્યા હાય તે હટ વધારે લે; એટલે તે પોતાતા 
ઉત્સાહમાં જે અક્ષર લુ મેલલાતો હોય તેને તે ચુર કરે અતે ચુરૂતે લુ 
કરે, અને તેને ખબર ન પડે કે હું અ છૂટ લર્ઊછું. તેતો કાનતે 
તેના ઉચ્ચારણુ પ્રમાણે પદ તાલખધ છે ૪ નહી તે કહે, પણુ જ્યાં “તેવું 
ઉચ્ચારણુજ ભાષાના નિયમથી ઉલટું હાય તે! થાં તેને કઈ સહાય કરી 
શકત્‌ા તથી. ખરં કે એના ઉચ્ચારણ પ્રમાણે એ લીટી તાલબ'ધજ છે, 
તથાપિ ખીન્ન ગિર ને ઉચ્ચારણુ ભિન્ત કીધું તો તે ઝટ તૂટવાની* 
આ ઠેકાણે શાસ્રતો અભ્યાસ ખપમાં આવેછે. “ે પિગળ નણુતો હોય 
તો સમજે કે આ ઠેકાણે દીર્ધ ઉચ્ચારણુ હું કરૂછું, પણુ ભાષામાં તો “હસ્વ 
છે જે. આટલું તાન તેના ઉપર હમેશાં અ'કુશરૂપ, #હેવાર્તું અતે છ્ટ 
લઊંછું એમ સમન્યે। કે તેને જેમ બતે તેષ થ્‌ડીજ છૂટ લેવાનું મંત 
ચવાતું. સંસ્કૃત કવિએ ધણું કરીને કાંઈજ છૂટ લેતા નથી. જૃજભાયાના 
કવિએ 'ઈકારને ઉકારવાળા અક્ષર શિવાય ખીજે હૈકાણૅ થોડીજ લેછે, અતે 
આપણા ન્ત્‌ના ગૂજેર કવિઓ તો સઘળા સ્ત્રભાવિક કવિજ છે એટલે 

(૨૧) 


ઊ૦ર્‌ 


ભેરેકમાં આવે યાં અને શરછમીં આવે તેટલી છૂટ લેછે. તે છતાં તેમનું 

. લખાણુ નિય'મત 'છે એતે નિઃસંશયજ, પણુ ઉચ્ચારણુની છટ ધણી લીધી 
છે.'સારા કવેએમાં એ છૂટ પણુ ધણી નથી, અને ન્યાં છે યાં રસમાં. 
વધારે કરનારી છૂટછે,; પણુ એ વિષય આગળ કાંઈક વિસ્તાર આવશે, 


-- જમ્હેજ્હેળ્ે--- 
માવાથાસ્ર. 


ભાષાઓ શી રીતે ઉત્પન્ન થાયછે અને વૃદ્ધિ પામેછે એ વિષયતું જે 
શ'સ્ર તેતે ભાષાશાસ્ર કહેછે, વાકરણુ અતે ભાષાશાસ્ર એ રબતેના વિષય 
એક ખીજથી જૂદાજ છે. સાધાર્‌ણુ રીતે વાાકરણુ તો એકજ ભાષાનાં 
લક્ષણા જુએઝે, અતે તે “નેતાની મતલખ ભાષાએ શી રીતે ઉત્પન્ન થઈ 
અતે વૃદ્ધિ પામી તે જણુવાની નથી, પણુ તે અમુક ભાષામાં જે સ્તાનના 
ભડાર રહેલા છે તે પ્રાપ્ત કરવાની કુંચી હાથમાં લેવી એ મતલબ છે. વ્યા- 
કરણુતો અભ્યાસી એક ભાષા ભણેછે તે તે માંહેલા ગ્રેધો વાંચવાની શક્તિ 
મેળવવાને સારૂ ભણેછે, પણુ તે ભાષાજ જાણુવાને સાર્‌ ભણતો! નથી. ભાષા 
શાસ્ત્રીના ઉદ્દેશ એથી નાદ્દેજ છે. તે જે ભાષાએ ભણેછે તે “ભાષાઓ વિષે 
શૈધ કરવાને સારૂજ ભણેછે. ભાષાઓ ભણ્યાથી તેને પણુ તે ભાષામાં 
રહેલું સાન મળેછે અનેઃતેનો લાભ લેછે એમાં કાંઈ શક નથી, તોપણુ એની 
નજર્‌ હમેશાં, જાદીજ વાત ઉપર રહેલી છે. અથાતડ--ઊાષા ભણુવી એજ 
ભાષાશાષ્તરીનો પ્રધાત ઉદ્દેશ છે, અને તે ભાષાવડે બીજું ત્તાન મેળવવું એ 
ઉદેશ ગૌણુછે. ભાષાશાસ્ત્રી તો, -જેમ .પ્રાણી વિધાવાળા પ્રાણીનો, વનસ્પતિ 
વિદ્યાવાળા વનસ્પતિતો, “ખગોળ વિદ્યાવાળ।ઃ '"ખગાળનેો અભ્યાસ કરેછે, તે- 
મજ પોતે આડી અવળી નજર રાયા, સિવાય ભાષાઓ અભ્યાસ કરેછે. 
'જેમ : પ્રાણી વિદ્યાવાળા પ્રાણીઓનાં લક્ષણે જ્નણ્‌વાં, તેન્શા વર્ગ બાંધવા, તે- 
ની ઉત્પત્તિના વિશ્વાર કરવો), એજ પોતાનું મુખ્ય કામ સમજે છે, તેમ.ભાષા 
શાસ્ત્રી પણુ ભ'ષ'બ્‌ા વિષે ખોળ કરવી, વિચાર .કરવા, અને-ડુંકામાં ભાષાનું 
શાસ્ત્ર બાંધવું અજ” પોતોત્ર” સુખ્યઃ કામ સમજે છે, અતે આમ થાય શ્ચારેજ 
'કાઈ પણુ સાન શાસ્ત્ર” નામતે યોગ્ય ગણાવું ન્તોઇએ. 

ખરેખર ભાષાશાસ્ત્ર ય્સૂપખંડમાં આજ કાલજ હેજી ઉત્પન્ન * થયુંછે. 
સાંધા વષે સામાન્ય તર ગે યુવાની કોઈ કાઈ, ક વલાવવા જતા હત!, 


૬. 


શ્રેઈ્ડુ 


પણુ જે લેકે પોતાતી શિવાય ખીજ બધી ભાષાને ખર્બર એટલે જંગધી 
કહીને પિકારતા હતા, અને જે લેક પોતાતીજ ભાષામાં શખ્દના પાંચ વર્ગ * 
પણુ એઓળખવાને શક્તિમાન થયા નહોતા, તે લે!કેો ભાષાશાસ્્રમાં કાંઈ પણુ 
પાયાસર વિચાર ચલાવી શકે એ આશા ફેક્ટ છે. ખરેખર યુનાતી લે 
ખીજ બધા વિષયમાં ધણા ઉત્કૃછ થઈગયાછે, પણુ શખ્દ શાસ્ત્રમાં તે! છેક 
નાના બાળકના જેવાજ હતા. નાના લોકે માં વાકરણુના મહાભારત શોધ 
કરતાર્‌, અતે શખ્દશાસ્ત્રમાં યથેચ્છ રીતે રમણ કરનાર તો માત્ર ભરતખ- 
ડેના આર્ય લેકેોજ હતા. ખીજ લૉંકો હજી અથથી શખ્દને જદો પાડી તે 
વિષેજ વિશ્વાર કરવાતે પાત્ર થયા નહતા, યુનાની પ્રકાશના પ્રાચીનકાળથી 
તે છેક છેલ્લા સેકડા સુધી યૂરોપખ'ડમાં ભાષાશાસ્ત્ર શું તે પણુ કોઈ સમ 
જતું નહતું, કદાપિ કેળનું મત ભાષાઓ શી રીતે ઉત્પન્ન થઈ તે વિષે ખોળ 
કરવાનું થાય તોપણુ તે સમયે જે ભાષાના મૂળ વિષે ભૂલ ભરેલા વિચઃરે 
ચાલતા હતા તેને લીધે તે ખોળથી કાંઈ પણુ સારૂં પરિણામ નીપર્જતું 
ન હહું. હીબુ અથવા યાહુદી એ મૂળ ભાષાછે એમ ધર્માભિમાની પાદરી” 
એગ અસૂલથી ઠોકી ખેસ્યડયું હતું, અને તે પ્રમાણું બધા માત્યાજ આ- 
વતા હતા એટલે'શાધને ખરે માર્ગે કોળ્થી પૃણુ પડી શકાતું તહતું, તેમજ 
ધર્મતી આડઃન ગણનારા પ'ડિતાએ પણુ મૂળથી એક એવે કપોલકલ્પિ 
ત સિહ્ધાંત ચલાવી મૂડષેો હતો કે તેને લીધે ભાષાશાસ્ત્ર કદી પણુ ઉત્પન્ન 
યાયજ નહિ, તેઓ એમ માનતા હતા કે ભાષાખે માણુસે પોતાની સેળે 
પોતાની મર પ્રમાણે બનાવીછે, જ્યારે માણુસો સુધરતા સુધરતા એવી 
સ્થિતિમાં આવયા કે તેઓથી પોતાના મનના સધળા -વિચાર્‌ પૉતાતા શન 
રીર તથા મ્હોતા હાવભાવથી બતાવી શકાયા નહી, યારે તેઓએ પરસ્પર 
ન કરીને વાણીનાં ચિન્હ મુકરર કર્યો, અને એક મતે એવો ઠરાવ કઃ 
| કે આ શખ્દતો અથે.સયા પ્રમાણે સમજવો; અતે આ શખ્દતો અર્થ 
આ પ્રમાણે; આ મત દેખીતોજ ખોટોછે, તોપણ ઘણા કાળી સુધી ના- 
સ્તિક વિદ્દાતોમાં એ સંદેહ વિના મનાયો જતો હતો. ન્લીક, આડમસ્મિથ, 
અતે ડયુગલ્ડ સ્ટુઅર્ટ જેવા ફ્િલસુફોએ પણુ જ કમત કખુલ કરી તેનું 
વધારે સ્પછીકરણુ કર્યું આ ખે ભ્રમણાઓતે લીધે ભાષાશાસ્ત્રનતા શોધકે 
આડે રસ્ંત્રેજ કૂગાયા કયી. બધી ભાષાઓ નાં મારી મચડીતે હીષુમાંથી 
મૂળી કહાડવાને સાર્‌ ૧૭ મા. અતે અઢારમા સેંકડામાં- ધણાઓનએ અન 


૨૦૪ 
ભત પરિશ્રમ તથા વિદ્યાની ખરચ કયી, પણુ વેળુમાંથી તે તેલ શી 
' શીતે નીકળે? ૧૮મી સદીના ધણા ફિલસુફો માણુસે પોતાની મેળે ભાષા- 
ની શી રીતે યોજના કરી હશે તેની અટકળા કરવાજ મંડી ગયા, પણુ 
કેવળ અટકળથી શું થઈ શકે? પ્રથમ પ્રયક્ષ વિનતા અતુમાનન્તાન નથી, 
એવો જે તકશાસ્્રનો સિદ્ધાંત તે તો તેઓ બિલકુલજ ભૂલી ગયા. એ 
'વાતતું પહેલ વહેલું સ્મરણુ તેઓતે લીબનિટ્ૂજ નામતા મહાપંડીત અને 
તતવેત્તાએ કરાવ્યું. એણે ચોખું બતાવી આપ્યું કે “ જે આ તમે શ્રમ 
કરાછો તે સધળે ફોકટછે, જે તમારે ભાષાના શાસ્રતો શોધ કરવેછે, 
તો જેમ ખીજ શાસ્રતી ખોળ કરોછો તેમજ એની પણુ કરે, નકામા 
તર્‌ગો ન દોડાવે, તેમજ સમગાઉયી એહ હખસીમૂડ બાંધીતે ન બેસો, 
પણુ પ્રથમ કેઢલીએક સલ વાતોને સંગ્રહ કરો અને પછી તે ઉપર તમા- 
રી અતુમાત શક્તિ વાપરે. પ્રથમ જૂદી જૂદી ભાષાઓ તો. ભણો, તે 
તા શખ્દોનો સંગહ તો કરો, તેના વ્યાકરણુ નિયમોની વિશેષતા તે! જુ- 
એંડ અને પછી તે ભાષાઓના સરખાપણા અથવા ઉલટાપણા વિષે 
તમારી કલ્પના ચલાવવા લાગે. જ્યારે તમે ખે પ્રમાણે દુનિયાની ઘણી 
“ભાષાઓના કોષ તથા વ્યાકરણુ એકઠાં કરશો, યારેજ* તમે ખરાબર રીતે 
' કહેવાને શક્તિમાન થશે।, કે મૂળ ભાષા કઈછે, તે કેવી હતી, તેમાંથી 
કઈ કઈ અને શી રીતે ઉતપન્ન થઈ વગેરે વગેરે,”. 


. « આ'સમર્ણ સનીના વચન તથા પરિત્રમના પ્રતાપે ધર્મ પ્રચારકો, 
પ્રવાસીએ; અતે ખીશન્નઓ પોતપોતાના પ્રસંગાતુસોર ભાષાએ અને 
ઉપભાષાએના શખ્દસંગૃહ કરવા લાગ્યા, અને ઇસવી સન ૧૮૦૦-.માં, 
એક જેસ્યુઢ પ્રચારેકે સ્પેનિષ ભાષામાં છ પુસ્તકભર .એક મોરો  ત્ર'થ ૨- 
ચ્યો તેમાં ૩૦૦ ભાષાના નસુના આષ્ા, તે દરેકની હકીકત લખી, 
અને ઘણે હૈકાણે તેઓને પરસ્પર સબંધ પણુ દૈવયોગે બરાખર ખતાવ્યે!. 
છ સાત વર્ષ પછી એ ગ્ર'થતે તથા રૂ્શિઅન સરકારે સંગૃહ કરાવ્યા તેને 
આધારે ખલિનમાં એક ખીજીં પુસ્તક રચાયું, માટે ખરૂં જઇએ તો 
૧૮૦૬ 'નું વર્ષ એટલે ૧૯ મા સેંકડાનતા આરં'ભજ ભાષાશાસ્રનો આ- 
રભ છે. આ પ્રમાણે ભાષાશાસ્ર ખરે રસ્તે પડયું; તોપણુ એ . માર્ગમાં 
અંધકાર અને કેવળ ગુંથવણુટ૪ દીસતી. હેલી, માગ બતાવનારૂં ,અજવાળું 
કરાઈ હેકાણે પણુ દેખાણું હું નહિ, અંધારામાં” 'ઊાથ પસારી મહા અરણ્યમાં 


*., 
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ચાલવા સરખું એ હતું. એ અધારામાં-એ ગુંચવણમાં-સંસ્કૃત ભાષ્નના 
સુ!'ને એકદમ અજવાળું કરી મૂડયું, એકદમ એથી અન્યવસ્થામાં વ્યવસ્થા 
દીસવા લાગી; એકદમ ધેરી રસ્તો નજરે પકડ્યો, અને ભાષાશાસ્રરૂપી મહા 
અરણ્યના શૈધકો આપોઆપ આન'દભેર આગળ ધમવા લાગ્યા, ડુંકામાં 
સંસ્કૃત વાણીએ યૂરેપીઅન નિદ્દાતોતા હાથમાં ભાષાશાસ્રતી કુંચીજ 
મૂકી દીધી, અને તેથી તેને પ્રતાપે પાછલા ખે હજર વર્ષમાં જે થઈ શ- 
ઠયું નહોતું તે થોડાજ વર્ષમાં સહેજ થઈ ગયું-એટલે ભાવષાશાસ્રનો 
સજબુત પાયો રૉપાયો અતે હાલ તેવું વધીતે મોટું વૃક્ષ થઈ રહયું છે. 


સંસ્કૃત ભાષાનું આળખાણુ પ્રથમ યૂરોપિઅન લેોકે,તે કરાવવાનું 

અતે તે તરફ તેઓતું લક્ષ ખચવાતું માત સરવિલિયમ ન્નેન્સને છે. 
એ વિદ્દાતે શંકૃતલાતું ભાષાંતર પ્રગટ કરીતે સંસ્કૃત ભાષાતો રેસ યૂરોપતે 
ચખાક્યો, અતે કોલખુકના લખાણે ભરતખડતા અધ્યાત્મશાસ્ત્ર તૃરડ્‌ 
યૂરોપતે પાછું કાંઈ માનપૂર્વક જેતાં શીખવ્યું. અવીચીત યૂગપ અમડયું, 
અને જે લોકોને આ.૮ પર્યેત જંગલી કહીતે પોતાના અસાતમાં તને'દતું હતું 
તે લેકે! કેક, વખત રસિંક,વિદ્દાન, અને શાણા હતા એમ કહેવાની જરૂર 
પડી. એ પસંગે સરવિલિયમનેન્સે પોકરીને આખા યૂગેપતે કહ્યું કે “સ” 
ત, ગ્રીક, અતે લાટિન એક મૂળમાંથી નીકળીઓ છે એમ કોઈપંણુ 
ભાષાશાસ્ત્રીનો કહ્યા વિનતા છ્ટકો નથી. યૂરોપની હાલની ધણીખરી અ- 
વૌચીન ભાષાઓના મૂળ પણુ સંસ્કૃતમૂળને મળતાંજ છે; અને જની, ફા- 
રસી ભાષા પણુ એજ કુટુંબની છે.” પણુ ઇંગ્લાંડની' ભાષા તે સમયે 
ન્યૂરોપમાં એટલી પ્રસિદ્ધ નહોતી, ઇંગ્લાંડના લેક વિચાર મૂતિમાન થાય 
તે. પહેલાં તેને ઝીલી લે એવા નથી, વગેરે કારણોને લીધે એ પોકાર યૂરે- 
પમાં બધે સંભળાયો નહિ. ઇંગ્લાંડમાં તો ભાષાનું, અને ભાષાતું સિદ્ધ 
થયું એટલે જ્નતિનું પણુ એડય આ ઉપરથા સિદ થવા લાગ્યું તેજ ધણાને 
પરવડચું નહિ, અને ડયુગલ્ડસ્ટુઅટે જેવો! પંડીત પણુ એવાં ખ્હાતાં બતાવા 
લાગ્યો કે સંસ્કૃતભાષા ક'ઈ ખરી ભાષાજ નથી, પુ એતો છાહ્મણાએ 
થ્રીક અને લાટિન ઉપરથી નવીજ ધડી કાહાડેથી #સાષા છે. પણુ ,એ પે।- 
કાર જર્મનીના સ્લેજલ નામના ઉત્સાહી પ'ડીતે સાંભળ્યો, અતે સાંભળ- 
તાંજ એ પ્રાચીન ભાષાના અભ્યાસમાં #તિમગ્ન થયે. અભ્યાસ કરીને 
તુર્તજ “હિંદુઓની ભાંષા અતે [વઘા” એ નામતું રસભર્યું એક પુસ્તક 
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પ્રષટ કર્યું, અને એ પુસ્તકથી આખા યૂરોપખ'ડમાં સુંસ્કૃત ભાષાનું મહત્વ 
જાહેર થયું. જેમ સરાવલિયમન્નેન્સને યરોપમાં સંસ્કૃત ભાષા ખોળપખાવ- 
વાનું માન ધટેછે, તેમ આ પ'ડીતતે એનું મહત્વ પ્રગટ કરવાનું માન છે. 
એગ્રરથ સતે ૧૮૦૮ માં બહાર પડ્યો હતો. એ સમયથી જર્મન લોકે 
સંસ્કૃત અભ્યાસ તરક પખ્ખબજ મ'ડ્યા છે, સંસ્કૃત વિઘા તે જર્મતનીજ થઈ 
પડી છે, અને ઇગ્સાંડ જેના કે તતુન્ને હશ્નરો બ'ધ હિ'દુસ્થાનમાં વસેછે, 
જેણુજ એ ભાષાની ખોળ કરી, જેણેજ એ ભાષા પ્રથમ યૃગેપમાં દાખલ 
કરી, તે દેશને સંસ્કૃતના શિક્ષાગુરખ”ો જમતીથી હાલ મંગાવવા પડે છે, 
ખરેખર ભરતખડનું સંપત્તિ સુખ ઇંગ્લાંડ ભોગવે છે, અને વિઘ્યાસુખ 
જર્મની ભોગવે છે. જર્મન લોકો એ સંસ્કૃતના મે ટા મોંઢા વ્યાકરણ અને 
કોષ રચ્યા છે, વેદ સરખા ગ્ર'થોના પણુ ભાષાતર કરવા માંડ્યાં છે, અને 
આર્ય સમયનું ડિ ચિત્ર પોતાના મનમાં યથા શક્તિ ઉતાર્ય છે. જર્મન 
દેશ, ખરે પોતે કહેછે, તેમ “શમન્‌” દેશજ થઈ પડયો છે. મોઢા સોટા 
ભાષાશાસ્ત્રીએેએ દેશમાંજ થઈ ગયા છે-ઇગ્લાંડતો હજી એકે ભાષાશાસ્ત્રી 
કહેવાયો નથી. ષ્ેંચે પાછળથી સંસ્કૃત અભ્યાસ” કરવા માંક્યો, છે, અને 
જમ સધળા વિષયમાં એ વિચક્ષણુ લોકે સિદ્ધિ પામે છે તેમ આમાં 
પણુ પામ્યા છે, અને હાલ ભાષાશાસ્ત્રમાં જમૅનની દમોદમ આવી પહોંચ્યા 
છે, તોપણુ હજ સૅંસ્કૃતીશ્યોની સંખ્યા તો જર્મની માંજ સાથી વધારે છે. 
# ઉપર કહ્યું,તે પ્રમાણે સંસ્કૃત ભાષાનું ત્તાન મળ્યા પછી યૂચપમાં 
ભાષા શાસ્ત્રની ઉત્તરોત્તર જહિ થતી ગઈ. સત ૧૮૧૬ માં ખબોપ નામના 
પપ્યાત સંસ્કૃતીએ પોતાના ગથ પ્રગટ કરવાતે! પ્રારંભ કર્મી, અતે “આર્ય 
વર્ગની ભાષાઓતું વ્યાકરણુ” એ નામનું મહા પુસ્તક રચી પોતાના શ્રમની 
પરિસીમા આણી, આ ગ્ર'થેોમાં ગ્રીક, લાઢ્નિ, જર્મન વગેરે યૃરોપની ઘણી 
ખરી ભાષાઓને એશયાખ ડની સંસ્કૃત વગેરે આવ ભાષાઓ સાથે પ'ડી- 
તાઈથા સરખાવીછે. સાન્વય વ્યાકરણ આ ચધોથી ઉભું થયું અને સાન્વય 
વ્યાકરણુના એજ ગ્રંથો સારામાં સારા તમુતાછે, સાન્વય વ્યાકરણુ અને 
ભાષાશસ્ર ગએ બહુ ભળવતાં છે, પણુ ફેર એટલોજ છે કે સાન્વય વ્યાકર- 
ણુમાં ખે કે ખેથી વધારે અમુક ભાષાએતે1- મુકાબશેો કરવામાં આવેછે, 
અતે ભાષાશાસ્ત્રના વિષય સાપ્તાન્ય ફીતે સઘળી ભાષાઓ છે. નેશાં સાઃ 
ત્વ્રય વ્યાકરણુના ખોપ તે બાપજ છે. હછ એતા જેવો બીને: સાન્વય 


કે. 


૪૭૩ 


વૈયાકરેણી “દઈ થત્રો નથી. એ પ'ઠીતના ગ્રથો ઉપરથી ચાન્વય વ્યાકરણુ 
કિશેરા વગ્થામાંજ જન્મ પામ્છું એટલું નથિ, જ્ર્્સુ ભાાશાસ્ટને વિસ્તીું 
અતે અચળ પાથ મળ્યો. એ પાયા ૧૫ર જે મોટી ઈમારત રચાઈ છે 
અતે હવે પછી રચાશે તેતે કાંઈ પશુ પડવાને! લો! નથી, 

બેપતા સમયેજ પોટ નામતો વિદ્ડન પણુ ભાષાશાસ્રમાં સારા 
સારા શોધ કરવા લાગ્યો હતો. ગ્રીમનું જમંત ભાષ: ઓનું મઢા વ્યા 
કરેણુ પણુ ભાષાશાન્ય્રનતા ઇતિહાસમાં એછું અગયનું તથી. જે કે એતો 
વિષય આર્ય ભાયાએ:તી એક શાખા, ટશ્રુટોનિક્જ છે, તોપણ તે એવું 
સંપૂ'શુ છે કે એ શાખાને તો એ ત્યાકરણાચાર્યજ ગણાયછે. વિલમવાન 
ઈંબાલ્ડ ભાષાનું સામાન્ય શ્ાસ્ર બાંધતા તગ્કૂ તતમતથી મક્ચો. એણે 
વાણી અતે મત એ બતેતો પરસ્યર સંબંધ તથા એ બંતેની એક ળી- 
જાપર શી અસર થાયછે તે ઉપર ઘણા ઘણા વિચાર કીધા; અતે રા 
ઝીશ્ા ભેદોને અજવાળામાં આણ્યા. પાછળથી એજ વિષયમાં સ્ટીન્ધાલ 
નામના વિદ્દાતે ઘણા અગલયતા શે।ધ કીધા છે. 

આ નાતે આર્ય વધી ભાધાઓતને તયાચતાં જે શકધનત યદ્ધતિ હ હાથ 
લાગી અને સૈંષૂર્ણુ 'થઈ તેજ પહ્તિ બીજ ભાઘ,ઓતું વિવેચન કરતાં પણ 
કામે લગાડવામાં ત્યાવીછે, અતે તેથી માણુસતી સઘળી ભાવા ઓના વર્ગ 
બાંધવામાં, અને ત્‌ સંબંધી સામાત્ય વિચાર કરવામાં ઘણી મદદ મળીછે. 
એ શોધન પદ્ધતિ તિથી અને એ મદદથી ભાષાશાજ કયા કયા સામાન્ય 
સિદ્ધાંતો સંપાદન કરીછે, તેતો કાંઈ વિસ્તાર કોઈ બીજે કરગે આપીશું. 


--5%0222% 


સાવન વર્મ, 


દુનિયામાં ખવ ભાધાઓ ચાલે ૪, દેશ દેશતી ભાષા ન્ન્‌દી હાય છે 


એટ બેટલુંજ નહિ, દિ પ્રાંત પ્રાંતની અતે પરગણા પરગ'ગ્ાતી વ મૃ ભાષા- 
ક! 1 જદી હોય છે જે.  હિ'દુસ્તાનમાંજ નેઈશું તો કેટલી” ખધી ભાયાએ! ચાન 
લે છે, અને પ પણુ કાઠીયાવાડી, સુગ્લી, ચરોતરી, વગેરે કેટલા 
અધા ભાષા ભેદ છે. આપણામાં કહેવત છે કે શાર ગા૧એ ખેલી બદ- 
લાય, મતે મા પણુ જાત અગે ધંધા પ્રમાણે જદા ક 
બેથી જદી હોયછે, એ પ્રમાણે નેઇશું તા આ જગતમાં ધરે: 


પ) 
ભે 


તાઇ 
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પ્રઝટ કર્યું, અને એ પુસ્તકથી આખા યૂરોપખ'ડમાં સંસ્કૃત ભાષાતું મહત્વ 
જાહેર યચું, જેમ સરાવલિયમન્નેન્સને યરોપમાં સંસ્કૃત ભાષા ખેો!ળળખાવ- 
વાનું માન ધટેછે, તેમ આ પ'ડીતને એતું મહત્વ પ્રગટ કરવાનું માન છે, 
એ ગ્રથ સતે ૧૮૦૮ માં બહાર પક્યો હતે. એ સમયથી જમન લોકો 
સંસ્કૃત અભ્યાસ તરફ ખૂબજ મ'ડ્યા છે, સંસ્કૃત વિઘા તે જર્મતનીજ થઈ 
પડી છે, અને ઇંગ્લાંડ જેના કે તતુશજતે હત્તરો બધ હિ'દુસ્થ્રાનમાં વસેછે, 
જેણેજ એ ભાષાની ખોળ કરી, જેણેજ એ ભાષા પથમ યગેપમાં દાખલ 
કરી, તે દેશતે સંસ્કૃતના શિક્ષાઝુગએ જર્મતીથી હાલ મંગાવવા પડે છે, 
ખરેખર ભરતખ'ડનું સંપત્તિ સુખ ઇંગ્લાંડ ભોગવે છે, અને વિદ્યાસુખ 
જર્મની ભોગવે છે. ,જર્મન લોકો એ સંસ્કૃતના મે ટા મોટા વ્યાકરણ અતે 
કોષ રચ્યા છે, વેદ સરખા ગ્ર'થોના પણુ ભાષાતર કરવા માંક્યાં છે, અને 
આર્ય સમયનું બરાબર્‌ ચિત્ર પોતાના મનમાં યથા શક્તિ ઉતાયે છે. જર્મન 
દેશ, ખરે પોતે કહેછે, તેમ “શમન” દેશજ થઈ પડયો છે. મોઢા મોટા 
ભાષાશાસ્્રીગેઓ દેશમાંજ થઈ ગયા છે-ઈલાંડતો હજી એકે શી 
કહેવાયો નથી. ષ્રેંચે પાછળથી સંસ્કૃત અભ્યાસ” કરવા માંક્યો, છે, અને 
જમ સધળા વિષયમાં એ વિચક્ષશુ લેકે સિદ્ધિ પામે ન મા 
પણુ પામ્યા છે, અતે હાલ ભાષાશાસ્રમાં જમનની દમોદમ આવી પહોંચ્યા 
છે, તોપણુ હજી સંસ્કૃતીએની સંખ્યા તો જર્મતી માંજ સૌથી વધારે છે. 
ન ઉપર કક્યું,તે પ્રમાણે સંસ્કૃત ભાષાતું તાન મળ્યા પછી યૂગપમાં 
ભાષા શાસ્રની ઉત્તરોત્તર રૃદ્ધિ થતી ગઈ. સત ૧૮૧૬ માં બોપ નામના 
પ્રખ્યાત સૈસ્કૃતીએ પોતાના ગ્રથ' પ્રગટ કરવાને! પ્રારંભ કયી, અને “આયન 
વર્ગતી ભાષાઓતું વ્યાકરણુ” એ નામતું મહા પુસ્તક્ર રચી પોતાના શ્રમની 
પરિસીમાં આણી. આ ગ્ર'થોમાં ગ્રીક, લાટિન, જર્મન વગેરે યૃરોપની ઘણી 
ખરી ભાષાઓને ઓશયાખ ડની સંસ્કૃત વગેરે આય ભાષાઓ સાથે પ'ડી- 
તાઈથી સરખાવીછે. સાનન્‍્વય વ્યાકરણુ આ ગ્રથોથી ઉભું થયું અને સાન્વય 
વ્યાકરણુના એજ ગ્રંક્યો સારામાં સારા નમુનાછે, સાન્વય વ્યાકરણુ અને 
ભાષાશસ્ર ગ બહુ મળતાં છે, પણુ ફેર એટલોજ છે કે સાન્વય ન્યાકર- 
ણુમાં ખે કે બેથી વધારે અસ્રુક ભાષાઓતોજ મુકાબલે! કરવામાં આવેછે, 
અતે ભાષાશાસ્ત્રના વિષય સાપ્નાન્ય ર્‌ીતે સધળી ભાષાઓ છે. જેશાં સાઃ 
ન્વય્‌ વ્યાકરણુના ખોપ તે બાપજ છે. હછી એતા જેવો ખીજે- ' સાન્વય્ર 


ડર દ 
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યાકરેણી 5 થવો તથી. એ પદીતના ગરથ ઉપરી સાત્વય વ્યાકશણુ 
કિશોરાવગ્થામાંજ જન્મ પામ્છું એટયું નહિ, જશુ ભાષાશાને વિતી 
અતે અગ્‌ળ પાયે મ્ય. એ માય ઉમર નૅ સ્રી ઈક્[રત 


અતે હવે પછી ર 


રથાર્ઈ કે જે 


જ «ઈ 


ગાશે તેતે કાંછ પજ પડવાતો ભેણ નથી, 
ખેખપતા સમચેજ ષોટ નામ યાઃ વિદિ 1ન પણુ ભાધાશાસમાં સારા 


ક 


સારા શોધ કરવા લાગ્યો 


સ્ક 
ન્ય 
પ૦ 
ને 
તડ.) 
ન્ન 


! હતે. શ્રી ભાષાઓનું મઢા વ્યાન 
રચુ પુ ભાવાશાક્રના દતિહાસમાં એછું અગયનું નથી. જે કે એતો 
વિષય આય ભાવાએ.તી એ 


દષ્ન 


કે 
ક જ, સ અ ૦૦૦ નુ 
ક શાખ્યા, ટશટાઈિકજ છે, તાપણું તે એડું 


જ પિ ન્ન #. દે ૦ ક મ. 
હખોાલ્ડ જાધાનું સામાન્ય શાસ બાંધરા ત2 કૃ તતમતથા સયક્યા. અણું 


વાણી અને મત એ બતેતો પરસસ્‍્વયર સંબંધ તથા એ થતી, ક ર 


નિ 


નામના વિદાતે શ્રણા અગયતા શોધ કીધા છે 

આ.રીતે આર્ય વર્ડીધી ભાઘાઓ તે તપાસતાં જે શોધન વદિ હાથ 
લાગી અને સૂંષૃણું થઈ તેજ પદ્ધતિ બીજી ભાવ: એવું વિવેચન કરતાં ષ્ણ 
કામે લગાડવામાં સ્યાવીછે, અતે તેથી માણુસની સઘળી ભાષાઓ ત! વર્ગ 
બાંધવામાં, “અને તે સંબંધી સામાન્ય કિચાર મા કણી મદદ મળીછે. 
એ શોધન પદ્ઠતિથી અતે એ મદદથી ભાધાયાજે ક્યા કથા સાદ્રાન્ય 
સિદ્દાંતો સંપાદન કરીછે, તેતે! કાંઈ વિસ્તાર કોઈ ખીજે પ્રસ્‍યે આપીશું? 


દુનિયામાં ખહુ ભાષાએ! ગાથે છે, દેશ દેશની ભાષા જૂદી દોય છે 
કુ નહે, પણુ પ્રાંત પ્રાંતતી અતે "ર્ગણા પરગછૂાનતી ગજ ભાષા- 
ઓ જદી હોય છે. હિદ્સ્તાતમાંજ જઈશું તો કેટલી” બધી ભાયાએઃ ચા- 
લે છે, અતે ગ્રજગતમાં પ'ુ કાઢીયાવાડી, સુગ્લી, જરોતરી, વગેરે કેટલા 
ખધા ભાષા ભેદ છે. આપણામાં કહેવત છે કે બાર ગાઉએ ખેોથી બદન 
લાય, અતે એટલામાં પણુ જ્નતત અન્ને ધંધાન્પ્રમાણે જદા ત્ત્દા લેકે તી 
બેલી જદી હોયછે. એ પ્રમાણે જઇશું તો-આ જગતમાં કણીજ ભન 

ગ છુ પ વ 


નબહ 


ષાએ ચાલે છે. એ ૪૦૦ની ઉપર હશે એમ હાલ જાણવામાં આવ્યું છે. 

આ ભાષા ખો લનારા એક ખીજાનું ખોલ્યું સમજ શકતા નથી. 
સાધારણુ માણુસને ભાષાઓનું મળતાપણું માલમ પડતું નથી અને તેથી 
કદી પણુ તેમના ખ્યાલમાં આવતું નથી કે આ જૂદી જુદી ભાષાએ ચાલે 
છે તેમાંતી કેટલીએક એક મૂળમાંથીજ નીકળી હશે. મળતાપણા કરતાં 
કેર ઉપર તેતું મત વધારે દોડે છે, કેમકે વ્વવહારમાં તે જણુવાની વધારે 
અગય છે. તે છતાં વિચારવ'ત માણુસના ન્નણવામાં જ્યારે ખીજી ભાષા 
આવે છે યારે તે પોતાની ભાષા સાથે કેવી રીતે મળતી આવે છે તે પણુ 
તેના દીઠામાં થોડું ધણું આવ્યા વિના રહેતું નથી. પ્રથમ તે! શખ્દનું યવન 
ગોત્રની કહીએ તો પગુ ચાલે, ફ્શિયા અને રૂશિયાને લગતા ભાગતી ભાન 
પાઓતે સ્લેવોનેક કહેછે. જર્મની (જેમાં આશ્ત્રિઆ પૃશ્ચયાનો સમાવેશ થાન 
યછે) તે અતે ઈગ્લાંડતી ભાષા ટયુટોનિક કહેવાય છે. ડેન્માર્ક, સ્વીડન નેર્વે 
અત આઇસલાંડમાં જે ભાષા બોલાય છે તેતુ ગોત્ર જુદુજ પાડયું છે, 
અતે તેતે સ્કાંડિનેવિયત કહે છે. 

આર્ય વર્ગથી ઉતરતી સેમિટીક વગની ભાષાઓ છે. એ વર્ગમાં આન 
૧ખી, હીખ્રુ, ખાલ્ડી, સીરિઆક અથવા સૂર્ય!તી ભ,ષાઓ છે અસલ બા- 
બીલન અને નાઈતીવાહમાં જે ભાષા બોલાતી હશે તે આ વગનીજ ણશે 
એમ શિલા લેખે ઉપરથી જણાય છે તેથી અરબસ્તાત તથા ઝુર્કસ્તાન 
ના ઘણાખરા ભ]ગમાં તથા તેને લગતા પ્રદેશમાં આ. વર્ગની તથા આન 
રખી ભાષા ખોલાય છે. ઈકીપ્ત વગેરે આફ્રિકાના ઉત્તર ભાગની તથા 
આખીસિનિયાતી ભાષા આ વગૅનીછે એમ કેટલાએકતું કહેવું છે, પણુ તે 
હ૭૭ નિઃર્સંદેહ સાબીત થયું નથી. 

તુરાની વગમાં ધણીજ ભાષાઓ છે, પણુ તેમાંની ધણીખરી ન્ટંગલી 
તથા લેક પણુ તેવાજ છે તેથી તે વિષે વધારે વિસ્તાર કરવાતી જર્‌ર 
નથી. એના પણુ ઉત્તર તથા દક્ષિણુ એવા ખે ભાગ પાડેલા છે; એશિઆ 
નો મધ્ય તયા ઉત્તર ભાગમાં બોલાતી અપાર બોલીઓ, તથા યૂરેપમાં 
તુર્કમ્તાત, હંગરી, લાપક્ાંડ'વગેરે બાકી રહી ગએલા ભાગમાં જે ભાષાઓ 
ચાલે છે તે સઘળોતે ઉત્તર તુઃાની કહેછે. બહ્મદેશ, શિવાય, ટિબેટ, ભૂ* 
તાત વગેરે હીમાલય પર્વતની ત્તળેરીને; પદેશ, મલાયા, પોલિનિશિર્દા, તથા 
હિ'દુસ્તાનનો દક્ષિણુ ભાગ એ ઠૅકાણેની ભાષાઓને દક્ષિણ તુરાની કહેછે, 


સ્મ્સ્ 


કાતડી, તાસિલ; તેલેગુ, ગૉડ વગેરે હિ'દુસ્તામમાંતી ભાષાએ તુરાનીછે. 
હાલ એક શેધક્ે એ આર્ય છે એને પૂર્વ પક્ષ ઉઠાવ્યો છે. નાગ લોકની 
ભાષાઓ પણુ આત વર્ડીમાં ગણાય છે. 


-જન્ટ્ટમ્ટુ- 
વાવવવિત્તાર, 


સાસત્ય વ્યાખ્યાઓ. 

૧ માણુસતા મનતેો એક નિણુય જેવડે સંપૂર્ણુ પકાશ પામેછે તેતે 
વાડય કહેછે. 

શખ્દવડે વિચાર અથવા ભાવ તો જણાય, પણુ નિર્ણય જણાવવાને 
સારૂ વાય અવસ્ય છે. આપણે ઘોડા નનૈયો અને તેવડે જે વિચાર 
ઉત્પન થયો તે “ઘોડો” એ શખ્દવડે સંપૂર્ણ જણાઈ શકેછે તેમજ તેને 
ચરતાં દેખીને જે વિચાર ઉત્પન્ન થાયછે તે “ચરતો” એ શખ્દ ખો€્યાથી 
સંપૂર્ણ બતાવી શકાયછે, પણુ “'તે ધોડે! ચરેછે” એવો જે મનનો નિણુંય 
તે વાડય, વિના કોઈ પણુ રીતે સંપૂર્ણ પ્રગટ યતે! નથી. 

બારીક નજરથી વિચાર કરીશું તો નિશ્ચયારથ, સંશયાર્ય, પ્રશ્ચાર્ય” 'વ- 
ગેરે સઘળી ન્નતના વાડયો માં કોઈ ન્નતને। નિર્ણુયજ રહેલો છે. એ સધળાં 
વાડયોવડે આ ઠું નિશ્રય જણુંછું, આ વાતમાં મતે સંદેહ છે, આ કામ 
કરાવવાતી મારી ઈચ્છાછે, આ વાત હું જાણુવાને મ્રાદ્ંછું વગેરે ઢમતના 
નિણુયજ પ્રગટ થાયછે, આ કામ કરાવવાની મારી ઈચ્છાછે, વવહારમાં 
આ ન્યાયશાસ્રની કટિ કદાપિ કઠિણુ લાગે, તે! એ સધળાને પ્રથક્‌ પ્રથક 
જાતના વિચાર ગણુવામાં કાંઈ હરકત નથી, પણુ જ્યાં શબ્દ અને વોય 
ભેદ સમજવે। છે યાંતા આટલું ઊંડું ઉતયૉ વિનતા છટકે નથી. 

વાડયમાં અધ્યાહારાદિક કારણોથી એક શખ્દ અણુ હોય, પરંતુ વરતુન 
તઃ તે શખ્દનો સમુદાયજ હોય છે. 

૨* શખ્દ્દા કેવી રીતે ગોઠવાપ્તતે વાડય થાયર્ક તેતો જે વિચાર તે 
વાડ્ય વિચાર. 

,૩, અધિકાર વિચાર, અનુસાર વિચાર, અવુક્સ તિચાર, અને 


રગતા વિચાર એવાં સાધારણુ રીતે વાડય વિચારના ચાર વિભાગ ગણાયછે. 
(૨૭) 


ચ 
ર્રૃથ 


«એમાના પહેલા ત્રણુ “શખ્દવિચારના' પેઢામાં પણુ આવી શકે, 
શૂષ-પ્રકરણુ; અધિકાર પ્રકરણુ, અતુસાર પ્રકરણ, અને અનુક્રમ પ્રકરણુ 
એ ચારે ખરેખરાં શબ્દવિચારતાજ પ્રકરણ છે, તથાપિ રચનાવિચાર 
જ્રટ્લાએક ન્નણ્યા વિતા એ ત્રણુ ખાખતો મન માતતી રીતે સમજવી 
શકાતી નથી, અતે તેથી એ;ત્રણુ પ્રકરણુને વાક્ય વિચારમાં મૂકવાં પડે 
છે એટલુંજ નહિ, પણુ તેની પહેલાં રચન!વિચાર ચલાવવે। પડેછે. 


વાડય્વિચારને બહુજ લગતો વાણીવિચાર અથવા રેલીવિચાર છે. 
જાદા જૂદા બોલનાર અથવા લખનારની જે જૂદી જૂદી બાની અથવા 
ઢ૫ હોય છે તેતુ તેમાં વિવેચન કરેલું હોય છે. નિબંધકળા શીખનારને 
તે જાણુર્યું અવશ્યનું છે, તે છતાં એ ભાગ ગએેટલે।' વિસ્તીણું છે કે તેનો 
વ્યાકરણનાં ગ્રંથોમાં સમાવેશ થઈ શક્તો નથી, અતે તેથી તે વિષે સ્વઃ 
તંત્ર પુસ્તક રચવાની રીત પડેલી છે. 

૪. વાક્યના અ“ગ ડયાં ડયાં હોઈ શકે છે, તેના કેવા કેવા વગ પાડેલા 
છે વગેરે બાબતોતું જેમાં વર્ણન આવેલું હોય તેને રચના વિચાર કહીએ. 
*« પ. અસુક શબ્દ અમુક રપે આવીને વાકયમાં જે કાંઈ કામ કરે છે, 
તે તેનો અધિકાર કહેવાય છે,;અનતે એ અધિકાર વ્યાકરણુન! જે ભાગમાં 
નિર્માણુ કરવા આન્વો છે તેતે અધિકાર વિચાર કહીએ. 


મા પ્રકરણુમાં વિભક્તિ, વચન, કાળ વગેરેનાં અથાનું વિવેચન 
.આવી જાયછે. પા 
« છુ. વાડયમાં એક ' શખ્દ ખીજને અતુસરી કેવું ૨૫ ધાર્‌ણુ કરેછે 
કા જેમાં વિચાર કયી છે તેતે અતુસાર વિચાર કહીએ. 
ને શખ્દ ખીજાને અનુસરે તેનું નામ અવુસાર્ય, અને જે અતુસ- 
રવાની જરૂર પાડે તેને અતુસારક કહીએ, વાકયમાં ક્રોેઈ શખ્દ અતુસરે 
છે (6₹1'૦૦૩) તાલે' ક્રાઈ શખ્દ અનુસારે છે (૬0000108) એટલે અનુ- 
સરવાતી ખીનનને 7૨૨ પાડે છે. આ નવા શખ્દો પદચ્છેદ કરતી વખત 
ખઠુ અગલતા માલમ પડશે. 
૭. વાક્યોમાં શબ્દે, એક રીતની પછી કયા અતુકસે *ચ્ણવે છે 
તેતો ન્યાં વિચાર ક્ય છે છેતેન અતુકમ વિશ્રાર (કહેછે. ી 


ન # 


મ્ર્૬ 


રનાવિશ્ત[₹, 

૮* સધળાં વાકયમાં અવશ્યનાં પદ અથવા શખ્દ ખે છેઃ--લદેક્ય 
(કર્તુપદ) અતે વિધેય ક્રિયાપદ.) નને ક્રિયાપદ સકયક હોય, તો વિધેય પૂ- 
ર્ણુ ન અ અવશ્યે જેધઃએ. 

જે વસ્તુ વિષે ખોલવું છે--જે વસ્તુ દેખાડવાની છે-તેને ઉરેશ્ય, 
અને મ વસ્તુ વિષે જે કાંઈ ખે!લવાનું છે તે વિધેય કહેવાય છેઃ--જેમકે 
“છોકરો રમેછે” એ વાકયમાં “છોકરો” એ ઉદ્દેશ્ય અતે “રમેછે” એ વિધેય, 
ઈંગ્રેજી ન્યાયશાસ્રમાં ઉદ્દેશ્ય, વિધેય, અતે સૈયોજક એવાં ત્રણુ ૫૬ 
અવશ્યનાં ગણ્યાં છે. ઉદ્દેશ્ય અને વિધેયતે ન્નેડનાર્‌ં જે ૫૬ તે સંયોજક. 
“આત્માં અમર છે” એ વાકયમાં “આત્મા” એ ઉદ્દશ્ય, “અમર” એ 


વિધે વધય, અને “છે” એ સંયોજક આપણી રીતમાં “અમરછે” એ ભેગુંજ 
વિધેય ગણાય. 


“ છોકરા રમે છે ” એ વાડયનું પ્રથકરણ ન્ધાયશાસ્ત્રી આ પ્રમાણે 
કરે;--“છૉકરો” એ ઉદ્દશ્ય, “૧રમતે” એ વિધેય; અતે “છે” એ સંયો- 
જક ખેશ્ક આ પ્રમાણે * વિચારમાં તે નણ પદ સમાએલાંજ છે, પુણુ 
ભાષામાં ધણી વખત વિધેય અને સંયોજક મળીને, તમા ઉદાહરણુશાં 
જોયું તેમ, એકજ *શખ્દ થએલો માલમ પડેછે, અતે તેથી વાકરેણુમાં 
ઉદ્દેશ્ય અને વિધેય એવાં ખેજ પ૬ ગણાયછે તે ઠીકજ છે. 


' ૧ “રમેછે” એતો'અથ “ રમતેોછે” એવોજ છે. કેટલીક જાષા* 
માં વર્હમાનકાળના રૂપ એ રીતેજ સધાય છેઃ--જેમકે હિં'દુર્તાનીમાં 
“જરટજા સેઇતારે” દગ્રેજીમાંઉ1૦ 00૪7 15 01271૫ %૦.ગૂજરાતીમાંપ ણુ 
વિષેધાર્થે વતેમાનના રૂપ એ રીતેજ થાયછેઃ--જેમકે “તે રમતો નથી. * 

ર સંયો૪ક અતે વિધેય મળીતે જે એક શખ્દ શરિ તે ક્રિયાપદ 
જો એ ખે ભેગાં મળતાં ન હોય તો કોઈ પણુ ભાષામાં “ હો ” ધાતુ; 
સિવાય કોઈ પણુ ધાતુના રૂપાખ્યાનની જરૂરેજ ત પ્રડે. “બીજા ધાતુતા; 
કૃદતો! અતે “ હો ” ધાતુના રૂપાપ્યાત એવડે ભધાતો ઘણું કરીને સ- 
ધળા વ્યવહાર ચાલી શકે. સંસ્કૃત ભાષામાં આર્ટલું વિસ્તીર્ણ ફપાપ્યાન 
છતાં પાછળથી નિરૂપયોગી થઈ પડયું, અતે કૃદ 'તોજ આગળ પડ્યા તેયું- 


ફારણુ ્તૈયાથિક પહતતિએ, ગ્ર'થ *કત્તીઝ વિચાર, કરવા લાગ્યા હોયઃ 
એમ લાગે છે. ૬ હ પ2 ક મ, 


શહર 
ન ન્યાયશાસ્ત્રીએ કર્મૈતે નિરાળુ' પદ ન માનતાં, તેતે વિધેયપ્રણુ કહી 

વિધેયનુંજ અંગ માતે છે. ક 

૧૦. ઉદ્દેસ્ય અતે વિધેય એ પદ વડેજ જે ખોલવામાં આવે છે, 
તેને સળવાદ કહીએ, 

૧૧* મૂઇળવાદમાં કોઈ પણુ અર્થતો વધારે! કરવાને સારં જે વિશેષ. 
બોલવામાં આવેછે તેતે ૧ઝ્સુત્યર્થવાદ કહે છે. 

નાના પ્રકારનો વિચાર્‌ અને રસથી ભરેલા મતુષ્યનો વવહારં મ્‌ 
ળવાદયી નજ ચાલી શક એ ખુલ્લુછે. અને તેધી સધંળી ભાષામાં મૂ- 
ળેના એં નાંના વાર્કયતે વધારી સ્તુચર્થ વાદ કરવાની જરૂર પેડેછે,' ના- 
નાં બાળકને પણુ જલદીથી માલમ પડે છે કેં ઉદ્દેશ્ય અંતે વિધેયંથીજ 
સૅધળા વિચાર કહી શકતો નથી. ન 

જર, એક અથવા અનેક શેબ્દથીં, એકે અથવા અનેક શખ્દોવ- 
ળીથી, અતે એક અથવા અનેક ઉપવાડયથી સ્તુલયૈવાદ થઈ શકે 
છૈઃ:-જેમકે, પુ 
તશોરૉ છોકરો બડે રશ્નેછે: (ઉદેશ્ય ક વિધેયૂંમાં એકેક શબ્દ વધા 


વેથી) (તમાર) (મોટો) છોકરો (રોજ) (બહુ) રમેછે. ॥ ॥ બે ॥ ॥ 
(તમાર ભાઇતે।) છોકરો (પેલા એતંરંમાં) રમૈછે. ॥ ॥ અકેકીરોબ્દાવળી. ॥ 
મ એફ અતે વિધેયમીં 


(તામારા ભાઈને) છોકરો (પેલા તરમાં) 
બે શખ્યાવળી વંધાયૉથી. 


પાન ઝટ ર 
ક છોકરા ભેગો ») રેમેછે 
લમારા ભાઈનો)સોળ વરસને0 (પેલે) સાથી હેશ્યમાં અનેં વિધેયમાં મે 
શ) છોકરે (છગન) (આજે) (લ્યાળ પરેલના શખ્દ અતે.ત્રણ શખ્દાવૅળી 
ખેતરમાં) નાનાં છોકરાં ભેગો) (શરમાયા વડે સ્તુયર્થયે[છે. 

વિના) (કે દમ) રમેછે? 


( જે છોકરો કાલે વાગતો ઉતા » તે 0 ઉદ્શ્યમાં એક ઉપવાર્ડયં અતે 
(આજ) રસેછે! ક વિધેયમાં એક શખ્દ વધાયોથી 








તં, એમાં ર્તુતિજ, હોય એમ ન સમજવું. નિદા પણુ હોય, અતે 
ગમે તે' રીતની અર્થરૃટ્દિ હોય, ઉદેસ્ય, વિધેય, સ્તુસર્થ વગેરે અહિયાં જે 
રાળ્દો ર. છે તે સંસ્કૃત. બાયૉર્ના શારુ શોમાં વૃંપરાતાજછે, અ મૂકી 
નવા રખ્દ શા માર ઘડવા જઇએ? 
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આ રીતે એક વાડય સ્તુંલધૈ વાદથી મરછમોં આવે તેટલું વધી શ્રકે. 
શખ્દથી થોડી, શખ્દાવળીથી વધારે, અને ઉપવાડયથી સૈથા વેધારે વા- 
ડયવૃદ્ધિ થાયછે, માટે સ્તુંયર્થની ત્રણુ પદવી ગણી શકાયઃ--સ્વલ્પ રલુથર્થ 
વાદ, સામાન્ય સ્તુયધૈવાદ, અંતે વિશાળસ્તુયર્થવાદ. 

૧૩. શખ્દયો એક બીન્ન નડે ફાઇ સંતધે બધધાએલા હોર્ય, પણુ 
તેમાં કોઈ ક્રિયાપદ ન હોય, તો તે શખ્દાવળી કહેવાય. ર 

૧૪, કતક્રિયાપદ યુક્ત જે શખ્દ સમુદાય જાતે વાંડયન# છતાં ખી- 
#ની સાથે મળીને એક વાકય કરવાના કામમાં આવે છે તેતે ઉપવાડય 
કહીએ. 

૧૫. જે વાકયતીં ઉપવાકયવડે રહિ થઈ નથી તે સરળ વોડય કહે 
વાયછેઃ--જેમકે “હું રોજ સવારમાં સંસ્કૃત ગ્ર'ય વાંચુંછું. દધ 

૧૬. જે દી વૃદ્ધિ ઉપવાડયવડૅ યઇછે પણુ જે. એક ઉપવાડય 
ખીનન વાડુયતા પેટામાં ભરાઈ ગયું હોય તે તે વાક્યને સંમિશ્ર કહેવું:--- 
જેમકે “ હું રોજ સવાર્‌માં તમે જે સંસ્કૃત ગ્રન્થ આપ્યોછે તે વાંચુંછું. ” 

૧૭. જે વાકયની-વૃદ્ધિ ઉપવાડયવડે થઈછે, અને તે ઉપવાકયો 
એક ખીજ સૌથે બધાએલાં છતાં એક બીજથી સ્વંત'ત્ર રહેલાં છે. સે 
વાક્યને સંબં'ધીત વાકય કડીએ!-જેમકે “હું રોજ સવારમાં વહેલો ઉઠડુંછું, 
અને સંસ્કૃત ગ્રથતો અભ્યાસ કરવા ખેસુછ્ું ” 

આ વૉોકયમોં જરા ફ્રેર કરીએ તો વગે બદલાઈ ન્તય છે, 
“હું રાજ સવારમાં વહેલો! ઉઠીતે સંસ્કૃત ગ્રંથતો. અભ્યાસ” કરૂછું,” અષ્સં- 
મિશ્રવાડકય પણુ ન રહ્યું. એ એક સરળ વાડયછે. 

સરળ હ્દ્શ્ય વાડંય, 

૧૮. મળવાદક, સ્વલહૃપ સ્તુત્યર્થવાદક, અતે સામાન્ય સ્તુત્યર્થ વાદક 
મેવાં ત્રણ પ્રકારનાં સરળ વાડય થાયછે. 

૧૪. મૂળવાદકમાં ઉદ્દેસ્ય તાસ, નોમવત્‌ શબ્દ, કે નામરૂપ શખ્દા- 
વળો હોયઃ-- 
જેમકે, 

૧ નાસ. 
ર નામત્રત્‌ શખ્દ, 

(સ.) કૃદંત 


રાજારામ ખેટો છે. 


ક- લડવુ ઠીક નહિ. 


“૫૧૪ 


(વ,) સર્વતામ, * “ ખેઠો. 
' (૧ ) વિશેષણ. ગાંડો ખકે છે. 
૩ નાસવત શખ્દાવાળી, માંહામાંહે લડાઈ કરવી ઠીક નહિ. 
ર્‌૦ હેદેશ્યતો સ્તુથથૈવાદ નીચે પ્રમાણે યાયઃ-- 
૧. વિશેષણુવડે* નાદાન રાજારામ ખેઠો છે. 
૨, વિરેષણુવત્‌ ૨ શાખ્દવડે. ' 
(સ.) વતેસાન કૃદ'ત* ધાવતું છોકરૂં બેડું છે. 
(૧.) ભત કૃદંત, “હાર્યો જીવારી બમણું રસે”. 
(૧ .) વિશેષ ભૂતકૃદ'ત. થાકી ગએલો રાજારામ બેઠોછે, 
(35.) ષણયંત નાસ, સતારાનો રાનનર્‌ામ ખેઠેછે. 
(3.) સમાનાર્થ નામ. રાજરામ સહારાજ ખેઠા છે. 
૩, વિશેષણુ રૂપ શખ્દાવળીવડે. 
« (3,) વર્તમાન મૃદ'ત. શાહુથી ણુ પરાટેમમાં ઉતરતો 
રાજરામ ખેહોછે. 
(વ,) ભૂતકૃદત. આશાતૃષ્ણા ભથ્‌" રાજારામ 
ર બેઠોછે. 
(વ, ) વિશેષ ભૂતકૃદત. શિવાજથી ઉતરેલો રાજારામ 
બેહાછે, 
(.) પછટયંત નામ. શિવાજીના વૅશનો રાજારામ 
ખેઠીછેન 
(5. ) સમાનાથં નામ.ઃ શિવાજીનો વંશજ રાન્તરામ 
બેઠીછે. 
વિઘેય* 


ર૧. વિધેયપદ એકલું ક્રિયાપદ હોય, અથવા નાસ સર્વનામ કે 
વિરોષણુ યુકત' કે કે તપ રાખ્દાવળી યુકત ક્રિયાપદ હોયઃ--જેમકે 


૧* એકલું ક્યાર્પદ તે છે. 
૨* શખ્દ યુકત કિય[પ૬* * ર 
(બ.) નાસ, ર તે બાહ્મણુ છે 
(૧,) સ્વેનાસ, તે હું છું. 


(૧ »ે વિરેષણુ? ક રી પા તે ડાલ છે. ફે 
યાડ - 


૩્ફષ 


૩૦ શખ્દાવળી ચુંક્ત ક્રિયાપદ.” 
(સ, ) નામરૂપ શખ્દાવળી. તે ભાષણુ આપનાર છે. 
(ર૧,) વિશેષણુ રૂપ શખ્દવાવળી, તે સાંભળવા લાયક છે? 
રર. વિધેયપદનો સ્તુલવૈવાદ તીચે પ્રમાણે થાયછેઃ-- 

૧. કિયા વિદ્દોષણૂવડે. ખલાસી ઉપર ચડેછે. 

ર. ક્રિયા વિજ્ેષણુવત્‌ શખ્દવડે. 


(ચ.) વિભકત્યંત નામ. 
(વ,) તામસયોગ્યંત નામ, 


ખૃલાસી છાપરે ચડેછે. 
ખલાસી છાપરા ઉપર ચડેછે, 


(જ) સંબધક કૃદ'ત, તે ફૂદકારે મારીને ચડેછે. 
(૬,) વિશેષણ વતેમાન કૃદત તે ખેલતા બોલતે! ચડેછે. 
(ર.) અન્યય વતમાન કૃદંત. તે. ખોલતાં ચડી ગયે. 
(૧,) ભૂતકૃદત. તે છડયે। છાકમે ફૂરેછે. 


ક્રિયા વિશેષણૂ ૩૫ શખ્દાવળી, 
(સ. ) વિભયયંત નામ. 
(ઉ, જરે ,નામષ્રોગ્યત નામ. 
(ઉક.) સૅખ'ધક કૃદ'ત 


(૬, ) વિશેષણુ વર્તમાન કૃદ'ત. 


(.) અવ્યય વર્તમાન કૃદત. 
(૪,) વિશેષ ભૂત કૃદ'ત. 


(વ.) ભૂતકૃદત, 


તેણૅ લોઢાની લેખણુથો લખ્યુ છે. 
તેણે લોઢાની લેખણુવડે લખ્યુ'છે, 
તેણેલોઢાની લેખણુ લધ્તેલખ્યુ'છે 
રત્રુઓના સેનને હરાવતે। હરાવતે। 
શિક'દર હિંદુસ્તાનમાં આનોછે 
શિક'દર સાથે” લડતાં પરશીર 
રાજન ફૂ્‌ાવ્યોનહિ, 
અનેક શસ્ને ધવાણા ધવાણુ 
તે લક્યોજ ન્ય છે, 
શર્મતો*માયી તે ખેલ્યો! નહિ 


જુદી જાદી વિભક્તિઓ અતે કણી અન્યો કેવી રીતે જુદા 
જુદા સ્તુયર્થવાદતા કામમાં આવે છે તેનો વિસ્તાર અજિકાર * વિચારમાં 
આવશે. 


તી 

મહિયા કૃદતના કેટલાંક ઉદાહરણુ આપ્યાંછે તેનાં તે" ઉઘેશ્યતો 
સ્તુત્યથૅવાંઇ કરેછે એમ પણુ કહી શકય. જળ જેતાં તો એ પ્રમાણેજ 
છે; પણુ રૂઢિથી વિધેય સાથે સંબ'ધ ધરાવતા હોય એમ દેખાય 


૨૬ 


૨૩. ક્યા વિશેષણું જેમ ચાર પ્રકારનાં છે તેમ વિધેયના સ્તુ* 
થર્યવાદ પણુ ચાર પ્રકારના થઈ શકે છે. 


કાળવાચક સ્તુયર્થવાદ, તમે ગઈ કાલે આવ્યા હતા, 

સ્થળવાચક સ્તુયર્થવાદ, તમે સારે ઘેર આવ્યા હતા. 

રીતિવાચક સ્તુલથેવાદ, તમે પગે ચાલીને આવ્યા હતા. 

કાર્ય કારણુવાચક સ્તુસર્યૈવાદ. તમે સને મળવા આવ્યા હતા. 
વિધેય પૂરણુપદ. 


ર૪. વિધેષ પૂરણુપદતું સ્વરૂપ તથા સ્તુયથેવાદ ઉદ્દેશ્યના ન્ે- 
વેજ છે. 

જે જે વર્ગના શબ્દ અથવા શખ્દાવળી ઉદ્દેશ્ય થઈ શકેછે તે વિધેય 
પૂરેણુ પણુ થઇ/ શકે, અને જે જે સધળા શખ્દ અથવા #ખ્દાવળીવડે 
ઉદ્દસ્યના અર્થમાં વધારે થઈ શકેછે તે તે શખ્દ અતે શખ્દાવળી વડેજ 
વિધૅય પૂરણુની પણુ ૬દ્દિ થાયછે. 

રપ* સંમિશ્રવાડ્યમાં સ્યેક સુખ્ય નમને એક અથવા અનેક ગણુ 
ઉપવાડય હોયછે, ૬ ર 

૨૬. એ ગૌણુ ઉપવાડય નામર્‌પ, વિશેષણુર્પ, “કે કિર્યા વિશેષણુરૂપ 
હોય; જેમકે-- 

(3. ) નામર્‌ષ ઉષવાડયઃ--રજપૂત લડાઈમાં પાછો હઠે એ સંભ- 
વિત નથી. 

(વ.) વિશેષણુરૂપ વાડય:--લડાઈમાંથી નાશી આવે તે રજપૂતને 
તેની સ્ત્રીએ પણુ તુચ્છ ગણાતી હતી. 


જ્યારેરે શારવીર રણમાં પડેછે યારે 
(જે, ) ક્રિયા વિશેષણુરૂપ ઉપવાડય તે સ્વર્ગમાં નનયછે એમ રજપૂતો 
માનતા હતા. 


ર૭. નામરૂપ ગણુ વાડય ને મુખ્ય વાડયની નજેડે નનેડવાતે સાર્‌ 
તે” “કે” સવા દરીક શખ્દ વાપરવા પડેછે, અને નામર્‌પ ઉપવાડય ( ના- 
મના ધસ “પ્રમાણે 5 ઉદેશ્ય, વિધેય, કે વિધેય પૂરણનું કામ વાડયમાં કરે 
છે. જેમ કે:-- દ 

ઉ, પાપી માણુસ સુખી થાય એ સંભવિત નથી. (ઉદેશ્ય) 

(જે) બાળકને! ધમે જે કે મા બાપની આસા માનવી ,* વિધેય) 

રી »ે તમે કહ્યું તે ડું કછુલ કરૂછું, , (વિધેયપૂરણૂ) 


“પે 


જ, 


ર૬૭ 


૨૮* વિરોષણુશૂપ ઉપવાકયતે આર'ભે “જે,” જેવું “જેટલું” “જવું” 
એવાં તત્પદાપેક્ષક પદ આવેછે, અને તેવું ઉત્તરપદ (વિશેખ્ય સહિત કે વિશેષ્યને 
અધ્યાહાર રાખી) સુખ્ય વાકયમાં ઉદ્દેશ્ય, વિધેયપૂરણુ, કે વિધેય સ્તુયયૈ- 
વાદકનું કામ કરેછે. જેમકે:-- 


(સ.) જે માણુસ ભણેછે તે ડાહું થાયછે (ઉદ્દેશ્ય) 
(એેડું) તમારે જેવું નેઇએ તેવું લો. (વિધેયપૂરણુ) 
(સટછુ,) તમે જેટલું કહ્યું તેટલું ખરૂંછે* ( ઉદ્દેશ્ય, ) 


(સે) અમે રહેતા હતા તે ધરમાં હાલ કેણુ રહેછે ? ( વિધેય 
સ્તુસયે વાળુ. ) 


ર ખાજે જેવડે સાપ ન્નેયો તેવડે। 
(સેથટું. ા મ્રાછ દહાડે મેં દીઠે નહતે!. | (વિધેયપૂરણુ.) 


રદ. ક્િવિશેિષણરૂપ ઉપવાડયને આર'ભે “ ન્યાં, ” “ન્યારું ” 

અતે “જેમ,” એવા ક્રિયા વિશેષણુ આવેછે, અને તેતું ઉત્તરપ૬ 

(સાં, વારે, તેમ) સુપ્ય"વાકયના વિધેયપદને। સ્થળ, કાળ, કે રીતિ સન 
ખધી સ્તુત્યર્ય વાદ કરેછે, જેમકેડ-- 

(નય.) જ્યાં જાએ, લાં નશીબ ખે ડગલાં આગળનું આગળ, (સ્યળ ) 


(સવ.) જ્યારે ન્નેશો, યારે નનણ્યો।. (કાળ) 
(સેત.) જેમ માહે, તેમ એ કરેછે. પી (રતે.) 


૩૦. નામરૂપ ઉપવાકયની ન્નેડે નામયોગી અવ્યય મળ્યાથી ક્રિયા 
વિરોષણુરૂપ યઇ જાયછે, પણુ તે ન્નેડાતાં પહેલાં વચમાં “એ,” “તે ” 
એવા શખ્દ મૂકવા પડેછે. 


ઠું બોલ્યો માં મે શું ખોડું કર્યું (સ્યળ.) 
તમે આવ્યા તે પહેલાં તે ગયો હતે. _ (કાળ) 
આપે કૂમાન્યું તે જ્ુજબ મૈ કર્યું છે. (રીતિ.) 


૩૧, વિશ્ચેષણુરૂપ ઉપવાકયના ઉત્તરપ?તી દનેડે વિભકસ'ત અથવા 

નામયેોગ્ય'ત નામ ન્નેડાયાથી ક્રિયાવિશુષણુરૂપ ઉપવાડય થાય છેઃ--જેમકે 

તમે,જે ગામમાં ગયા હતા તે ગામમાં કોનું રાજ છે? (સ્યળ.) 

_દુંરડુછું તે ધરતી પાસે નિશાળ છે.-. : (સ્થળ.) 
૨્ટ 


૨૮ 
“ «તમે આધા તે'વખતે” હૂં 'અંહાર્‌ ગયો. મેઇ . હે (ઉળ) 


શએણે જેટલા.દહાડા રાજ કર્ડું તેટલા દહાડા સુધી પ્રનન દુખી કતી.. (કાળ) 
તમે કહયું'તે રીતેજ મે તેતે કહયું છે. ઊંતિ.) . 
તમે બતાવી તે રીત પ્રમાણે મેં હિસાબ ગણ્યોછે.' _ (રીતિ: 


વાવથ [વિચાર સવાધેવ વાવય. 

૩૨ સંબંધિત વાડયનાં ઉપવાકયેો! સહગામી 'કહેવાય છે, કે વાન 
ડંયમાં તે બધાં સરખાજ અધિકારનાં છે. 

એ ઉપવાક્યોમાં કોઈ સુખ્ય અને કોઈ ' શણુ હોય એમ નથી, સન 
ધળાં એક ખીન્નથી નિરાળાજ અધિકાર ચલાવેછે, સહંગામી | એટલે 
ન્તેડે આવનારાં. 

મે રીતે એ ઉપવાકયો જાતે સ્વત'ત્ર વાય છતાં એક ખીન્ન સાથે પ 

કાંઈ સંબંધ ધરાવતા હોયછે. અને તે બધાં મળીને સયુક્ત પણુ એકજ 
નિશુય થાયછે, તેથી તે 'નિરાળાં વાડયં ન ગણાતાં એક વાકયનાં અગજ 
ગણાયછે. 

૩૩ સહગાંમી ઉપવાડયો વચ્ચે અતુકુળ , સંબષ, પ્રતિકુલ સંબધ 
વિકલ્પ સંબંધ, કે કાર્ય કારણુ સંબંધ હોયછે. ર: 6 

દુ ઝાવ્યો અતે તે મયાં” 'એયાં “હું આયો” અને “તે ગયો” એ 
બે' ક્રિયા એક ખીન્નને અનુકુળછે તેથી આઅનુકુળ સંબંધિત વાકય કહેવાય 
જુ. ઝઆઘ્યો ૫ણ તે તો રો.” એ ખે ઉપવાકયમાં જે ખે ક્રિયાઓછે તે 
ઝક ખીનાથી પ્રતિકુલ છે અને તેથી એ વાડયને પ્રતિકુલ 'સંબંધિત 
વાડૅય કહીએ.. 

“દું ગવી જે સમે આવતો” હુ'આવું કે તમે -આવો એ ખે 
વાતતો અહિયા વિકલ્પ રહેલોછે તેથી 'એ વિકલ્પ સંબધિતવાડય કહેવાય. 

“હુ ગાવ્યો જેજે તમે મને વોજાવ્યો જતો.” એમાં ખીજું વાડય 
કારણુ અને પહેલું વાકય કાર્ય છે. 

“દું ગાવ્યો; શટે «તમારે વળ આવવ નોર્વે.” એમાં પહેલું 
વાડયે કાર્ણુ અતે ખીજીં 'વાડય કાર્ય છે. 


કૌર્યકાર્‌ણુ સંબંધિત વાડય અન. કાર્યકારણુદરોક લિ 


ઉપવોડમથી યએલું સંમિશ્ર વાડેય .એ ધણીવૉર રૂપમાં તેવાં સરા દેખા- 
. તતઃ 


૨૨૪ 
યછે; કે તેતે ઓળખતાં મહેનત પડેછે, “છું ઇયો તારે તમારે ભળ 


આવવું ગોર્યે.” એ સંબધિત વાકય નથી,પણુ સંમિશ્ર વાડયછે; તથાપિ 
વિરામ ચિન્ડના ફેરે સિવાય ખીન્ને ફેર ઉપર જે સબંધિત વાડય આપ્યુંછે 
તેના કરતાં એમાં કાંઈ પણુ રૂપમાં જણાતો! નથી. પણુ અર્થમાં કેર મે! 
મ છે. “ છું ગાવ્યો થાટે તમારે પળ આવવ તોળ. ” ઝમ કે 
ખોલેછે તેના મનમાં સુખ્ય વાત કહેવાની તો એજછે કે “ તમારે આવવું 
નતેછએ” અને તેતે! કારણુંદર્શક સ્તુયર્થવાદ કરવાતે સારૂજ “” હું આન્યો ” 
એમ બોલેછે. એથી ઉલટું “છું ચાય્યો; માટે તવારે વળ “આવશું 
જોરઇ.”” એમ ખોલનારના મનમાં જ હું આવો ” અતે ” તમારે આવવું 
જોઇએ ” એ બંતે વાત મુપ્યછે, અને એ બંતે વાતતે કાર્ય કારણના 
સંબંધમાં રાખવીછે માટેજ તે બંતેતે એક વાડયમાં બોલે છે. વળી એક 
વાકયમાં “મારે” નામ યોગીછે અતે બીજમાં વાડય યોગીછે. એથી, તેથી, 
વગેરે શખ્દોયી ન્ેડાએલાં વાડયોતે તો સંબધિત નજ ગણુવા,. 

છું ગાયુ, તો તમે સવગ” એ વાડયમાં પણુ બતે ઉપવાકમે॥ 
વચ્ચે કાર્ય કારણુતોજ સંબ'ધછે, જ્યારે ખે ક્રિયાઓ નિશ્ચયાર્યમાં નથી, 
પણુ તેમાંની એક ક્રિયાતું બતવું ખીજી ક્રિયાના બનવા ઉપર આધારરાખેછે 
લારે તે ખે ઉપર્વીડયને નેડવા સાદ્‌ “તો, તો” વપરાયછે; અતે ને 
નિશ્રયોર્થેતી ક્રિયાઓ વચ્ચે. કાર્ય કારણુને। સંબ'ધ હેય તા” પાટે, વેળ” 
વગેરે વાડયયોગીએ વપરાય છે. 

ઉપલા વાડયતે કેટલાક સંમિશ્ર કહેછે અતે “તમે આવને” એને 
' સુપ્ય વાકય ગણેછે. અર્થમાં “ હું આવું ” એ ગૈણુ વાકય છે ખરૂં પણુર 
વાડય રચનામાં તે ગણુ તથી. રચનાની રીતે તે મુખ્ય વાકયમાંતું કાંઈ 
પણુ કામ કરે એમ નથી, અને કારણૃદરીક છે માટે એ મુખ્ય વાકયતો 
સ્તુયથે વાદ કરેછે; એમ માનીએ તો. પછી કારણ દર્શક સંબધિત 
વાકય કોઇજ રહેરે નહિ. મુખ્ય વાડયનું રચના વિચારે કાંઇ પષ્યુ કામ કરે 
તેજ ઉપવાડયતે ગણુ ગણુવું એ નિયમ સારેછે 

સંચધિતવાવયતં સવેત્તન. _ 
૩૪ સહંગામી ઉપવારયોમાં' જ્યારે ઉદ્ક્ય,' વિધેય, વિધેય પૂર્યું, 


૨્ટ્ક 


3 કાઈ સ્તુસથવાદ સામાન હોય છે, યારે બહુધા તેની પુનરક્તિ કરવા- 
માં આવતી નથી, અને તે પ્રસંગે તે સંબધિત વાડય સંકોચાએલુંછે એન 
મ ખોલાય છે. 


૩૫ મારે સંબ'ધિતવાડયમાં (મં) મે અથવા અધિક ઉદેશ્ય અતે 
એક વિધેય, ( વં ) ખે અથવા અધિક વિધેય અને એક ઉદેશ્ય, ( વી ) 
સ્મેક વિધેય અને ખે અથવા અધિક વિધેય પૂરણુ, (ઉં ) એક વિધેય અને 
તેના ખે અથવા અધિક સ્તુયર્થવા૬ હોઈ શકેછે, 


(સ) “જાજો ઘોર અને રાતી માથ સરેછે” ઝે સંખ'ધિત 
વાડુય છે અતે “કાળા પાડો ચરેછે” અને ” રાતી ગાય ચરેછે ” ખે ખે : 
એનાં સહુગામી ઉપવાડયછે. સામાન્ય પદ “ ચરેછે ” એની પુતરૂકિતિ ન 
કરવાને સાક્‌ એ વાકયનું સંકોચન કર્યુછે, 


“ (થ) “દવા મરમીથી શ્છેજછે અને દછવી થાયછે. ” ઝમાં 
બૈતે વિધેય પલ્તો ઉદેશ્ય “હવા” શખ્દજછે તેથી તેની પુતરૂકિત કરી નથી. 
ને એ વાકયતે ન સંકાચીએ તે! “હવા ગરમીથી'જુલેછે, અને ઠવા ગર. 
મૌથી હલકી થાયછે” એ પ્રમાણે ખોલવું પડે 


(જ) “ તળે પાંચ શવિઞા અતે છ આના આાષ્યા, ” એમાં 
“તેણે પાંચ રૂપિઆ આપ્યા” અને “ તેણે છ આના આપ્યા” એવાં ખે 
સહમ્રામી વાક્યે મળેલાંછે. 


(₹) “ રસોળ અને સંત [વિના વરે ચરે કહવત તથી 7 
એ સંકોચાએલા સંબંધિત વાકયને હતું તેવું કરીએ તો આ પ્રમાણેથાયઃ- 
ઉદ્યોગ વિના કાંઈ થઈ શકતું નથી, અતે ખૈત વિના કાંઈ થઈ શકતું નથી”. 

ઉદ્દશ્ય અને વિધેયપૂરણુના પણુ અનેક રતુયર્ધવાદ વાકયમાં તમા 
વેછે અને તે વેળા તેને સંકાચાએલું સંબંધિત વાકય ગણીગે, તો ગણી 
શકાયઃ--જે્મશ્ટે “રદ્ગુણી અને શાણા લેકે સુખી થાયછે” એમાં “સ- 
'દૂગુણી લાકા સુખી થાયછે / અને “ શાણા લોકે સુખી યાયછે ” એવાં 
ખે સહગીમી વાકય ગણીએ તે! ગણાય, તે! પણુ એ વાક્યતે સરલ ગણ્‌- 
વું એ વધારે સારૂં છે. તેમજ વ્યાસ અને વાલ્મીકના કાયતે ,ઇંગરેજ 
લોટા ખડું વખાણેછે” એમાં ખે સહગામી વાક્ય ન પાડતાં વિધેય પૂરણુ 
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કાય'તોજ ” વ્યાસ અને વાલ્મીકના ” એ વધારોછે એમ ગણીએ ન્તે. 
કાંઈ હરકત નથી. 
' વાક્યનો રચતા વિચાર લખી બતાવવાની રીત. 

૧* વાડયમાં ક્રિયાપદ અધ્યાહાર “કે પ્રગટ રૂપે કેટલાછે તે શોધી 
કહાડવા, અને પછી જે તે એક હોય તો તે વાડય સરળછે એમ નાણુવું. 

ફૃદ'ત અતે ક્રિયાપદતે! ભેદ આ પ્રસંગે ભૂલવે। નહિં. રૃદંતનો ક્પી 
વાડયમાં ક્ની રૂપે હોતે! નથી, અને ક્રિયાપદને હમેશાં કર્વા હોયજછે. 

સંકોચાએલા સંબંધિત વાકયમાં પ્રગટ ક્રિયાપદ એકજ માલમ પડે, 
પણુ અધ્યાણાર રૂપે ઘણા હોયછે, અને તેથી એવા વાડય ધણી વાર 
સરળતા જેવા દેખાય તે! પણુ તેના દેખાવ ઉપરથી ભુલ ન ખાવી. 

ર. જે એકથી અધિક ક્રિયાપદ માલમ પડે, તો તે ક્રિયાપદ જે 
ઉપવાડ્યમાં આવેલાંછે તે સહગામી છે, કે સુખ્ય ગાણુનો પરસ્પર સગધ 
રાખનારછે તે વિચારી નેતું, અતે તે ઉપરથી તે સંબંધિત કે સંઞિશ્ર 
વાડય છે તેનો નિશ્ચય કરવે।. 

૩, » આપેલા વાડયની નનેડેજ તે કયા વગીતું વાડય છે તે - જણાવવું, 
અને તેનો પેટાવગે પણુ સૂચવવે!ઃ--જેમકે સંકોચાએલું સંબંધિત વાડય, 
મૂળવાદક સરલવાડય, વગેરે. 

૪. સરલવાકયનેો ર્ચનાવિચાર અથવા કી લખી ખતાવવાને 
સારૂ પ્રથમ ત્રણુ મોટાં ખાનાં પાડવાં અને તે દરેકમાં ષો પેટાખાનાંસપાન 
ડવાં. પહેલા ખાતાની પહેલી હારમાં ઉદેશ્ય તયા તેના સ્તુલર્થેવાદ લખવા, 
અને ખીજ હારમાં તે સંબંધી વિશેષ હકીકત લખવી, તેમજ ખીનન ખાન 
નામાં વિધેય, અને ત્રીજામાં વિધેયષૂરણુ તયા તેના સ્તુસથેવાદ તથા વિશેષ 
હફીકત લખવી. 

પ. શૈંમિશ્ર તથા સંબંધિત વાડયના ખધાં ઉપવાકય હારબંધ લ 
ખવાં, તેના ઉપર એ વ જ વગેરે અક્ષરેતી નિશાની માંડવી, અને તેની 
સામા તે પ્રયેક ઉપવાડય ખીન્ન ઉપવાડય સાથે “દતે સંબ'ધ ધરાવે છે 
તે લખવું. 

ઝા સર્વસિક્ષવતવાસલવન મદેતાગઝી તમારી વમરી મળી 


સિર [સક્ય થોટ વલતમાં છુધારમે--સામાન્ય સ્તુસર્યવાદક 
સરળ વાડય, 


૨ર્‌ર્‌ 


«ઉદ્સ્‍્ય' ત- પા જ વિધેય પૂર * 
યા તેના જ હકીકત. જ તેના વિપક છેજીકત., ક ને વિશેષ હુજીકત, 
સ્તુયથે | સ્તુયર્થ. રો 


વાદ, 


મહેતાજી નામ, શ સુધારશે. એકલું ક્રિયાપદ. (નિશાળ. નામ, 








.. ક્િયાવિશેષણુ- વિશેષણુવત્‌ષ 
૧.૦ આ વે અતિશય. વત નામયૉ[|૧.તમારી. #વંત સર્વે 
ક ડિ ગયત નામ. નામ, 


ર. સર્વશિ 
ક્ષક્સપત્તિ : વિશેષણુ, | થોડા વ- 


વ-3રૂપ૫ નામ યો" એલી વિશેષ ભૂત 
સંપન- ખૂતમાં, ટિન 


ગ્યંત શખ્દા- મૃદ'ત, 


રઝ વિશેષણ), ગ વિશેષણુવત્‌ 
વળી 





 તેળ વું જે સવારે છું તમસે મઝીશ; સ્થારે તમે,બે વાત 
સાંમઝી છેં તેન તે છું ભુજ લો જર્પક-- સંસિશ્રવાક્ય. 
અ તેણે કહ્યું લેનું સુખ્ય વાડય. 


અતું નામ રૂપ ગેણુ (ઉપવાડય-વિધેયપૂ- 
૨ણુ અને ક તથા કા સુપ્ય વાડય, 


જ”, તમે જે વાત સાંભળી છે તેનો પ ઉપવાડય---વિ- 


થાર 
તષૌ 
વ, કે હું બધો ખુલાસે। કરીશ ) 


વનું ક્રિયા [વશેષણુ રૂપ ડોણુ ઉપવા- 
ક સ્તુયર્થેવાદ, 


આપખે જેટણીજ ૧૨ સસ્જાર્ષ વરસ, સ્થ1રપછી તે સરેછાં 
રામે; ચે સયારે ત્તે સાં છોમેછે, સ્થારે તેમાં અટ ૨૧- 
તવ માંદછે; અપે સવારે તેમાં અનર સપસેછે, સ્થારે તે અ- 
ળે વ૯્વાર ૧રીછ જર્રઇ--સેબ(ધતવાકય. 


ઝ[ આપણે કેટલીકવાર સહમ કરીએ ] ખબતું કાળદરક ક્રિયાવિશેષણુ રૂપ 
લારપછી #“# ૮ ગાણું ઉપવાડય, : 


વે, તે સહેલાં લાગેણે-- " એવું મુખ ઉપવાડય# 


ઈ, «યારે હું તમને મળીશ ભારે] 


રડ 


સહેલાં લાગેછે ં ઉ નું કાળદર્રક ક્યાવિશેષણ હૃપ 
ગાણું ઉપવાડય, 

[જવા માડેછે--જૈ તુંઝુખ્ય અતે વૅ નું સહગામી ઉપવાડય 

આનંદ ઉપજેછે | પ તું કાળદર્શક ક્રિયાવિશેષણુ રૂપ 
ગાણુ ઉપૃવાડંય, 


એઇઇએ દ ડું યુખ્ય અતે વ તયા ૬ તું સ- 
રકરીએ છધએ ! હંગામી ઉપૃવાડય, 
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૨૨૨ 


[ઉદ્સ્‍્ય' ત- શિમ વિધેય પૂઃ 

યા તેના વિશેષ હકીકત. તે કા વિશેષ હુફીકત.ણુ'તથા ક વિશેષ હકીકત. 
સ્તુયયે | સ્તુભર્થ, ક 
વાદ, યર્થવાદ 


૦ યાનનીતનળણાલ-તતવા  જા૦૦નન૦--ન....-.-.-.ટન-નસઅનનસન-.. _-..........નનજ....૦ $ ન------------- નન દઝ્ડઝડડ્ડઝ 


મહેતાજી. નામ, [સુધારરો.| એકલું ક્રિયાપદ. નિશાળ. | નામ, 








કિયાવિશેષણ- વિશેષણુવતૂષ 
કપવા, ૧, નિશ્રય. રવ નામચોૉં ૧.તમારી,7 વંત સર્વ 
શ ગ્યંત નામ. નામ, 





સંપન્ન ખતમાં, ) ગ્યંત શખ્દા- કૃદત. 


ર્‌. સર્વશિ ક્રિયા વિશેષણુ વિશેષણુવત્‌ 
ક્ષુક ની વિશેષણુ. | થોડા વ- ી રૂપ નામ ચે!" ક | વિશેષ ભૂત 
વળી. 





જ ન 


તમતે મની; સ્યારે તમજ વાત 


જ દત 
તાંમની છું તેનો છું વધો ણુછાતો જરીશ--સંમિશ્રવાક્ય. 
એ તેણે કહ્યું સ નું સુખ્ય વાડય. 
એતું નામ રય ગેણુ (ઉપવાડય-વિધેયપૂ- 
રણુ અને ક તયા ૩ કે સુપ્ય વાડય, 


રી વ નું વિશેષણુ રૂપ ગોણુ ઉપવાડય--વિ- 
વ. તમે જે વાત સાંભળી છે છે તેન) પેરણા સ્તુયથેવાદ, 


ત, %ે ટું બધો ખુલાસો કરીશ ) 


નું ક્રિયા વિશેષણુ ૨પ ગણુ ઉપવા- 
મ--કાળદરોક સ્તુયથેવાદ. 


ઝપળે જેટછીવ વાર સસ્જરથે ૧ર, સ્જારપછી તે સરેછાં 
છીમછે; અતે સ્યારે તે સદા છામછે, સ્થારે તેમ આતર ૩૫- 
ઝરવા માંદછે; સમે સ્યારે તેમાં આતર ઝપ૫સેછે, સ્થારે તે અ- 


વળે વરવાર જરીઇ છર્ર્ઇ--સેબ(ધિતવાકય. 


અ આપશે કેટલીકવાર સહમ કરીએ ] બતું કાળદરીક ક્રિયાવિશેષણ ર૫ 
ભારપછી શ. ગોણુ ઉપવાકપ, ; 


વ, તે સહેલાં લાગેણે-- “ સવું સુખના ઉપવાડય# 


, ૬, ન્યારે હું તમને મળીશ સારે) 


'જેર્ડુ 


૧ અતે જ્યારે તે સહેલાં લાગેછે 1 ફ્નું કાળદર્શક ક્રિધાવિશેષણ નપ 
ભારે, ગણુ ઉપવાડય. 

5. તેમાં આતદ ઉપજવા માડેછે--જૈમ તુંસુખ્ય અને વે નું સહગામી ઉપવાડય 

ર. અને જ્યારે તેમાં આનંદ ઉપજેછે | પ નું કાળદર્શક ક્િયાવિશેષણુ રૂપ 
ચારે ગાણુ ઉપવાંડય, 


ર નું સુપ્ય અતે થે તથા * તું સ- 
વાર ક 
છ તેઆપણે વારંવાર્કરીએ છએ ! હંગામી ઉપૃવાડય, 
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₹ 
ઝક્ષરણાજ્તી રસ્પસ. 

“ ખૂખ્બા, ખાવતતેો। વિસ્તાર” એમ હાલ કહેવું અતે સમજવું બહુ 
સહેલ છે, પણુ પ્રથમ ભાષાનાં તમામ ઉચ્ચારણોનું પ્રથકરણુ કરી તેનાં 
મૂળતત્વાને જદા પાડવાં તથા તેને માટે અકેકું લેખી ચિન્હ કલ્પવું “એ 
સહેલી વાત નથી, ગ્મે કરવા કરતાં પણુ તેમ કરવાનો વિચાર ઉઠંવે। એ 
વધારે મુસ્કેલ છે, કદાપિ” કોઈ અસાધારણુ ખુદનો સુરૂષ એમ પણુ કરી 
શકે એમ અંમે ધારીએ, તો! પણુ બધા લોક તે કખુલ રાખી તે પ્રમાણે 
લખવા માંડૅ એ પણ્‌ તેવીજ અસંંભવિત વાત છે. મતલબ કે હાલ કકો 
લખતાં વાંચતાં શીખવું એ ખાળક્રિડા સમાનજ આપણે ગણીએ છઈએ; 
તોપણ ગંભીરાઇથી વિચાર કરીએ છપ્તએ યારે જેમ બીજા રોજના સૂહ- 
વાસથી સહેલા થઈ પડેલા પણ મૂળ ન્નેતાં મહા વિકટ શૈોધે:તી પૅ૩% 
લિપિની ઉત્પત્તિ પણ માણુસની અકલને ગભરાવી નાંખેછે. આ કાર- 
ણુથીજ લિષિદાન તો કરઇ દેવ દેવીએ અમતે કયુંછે એમ અસલના સન 
દ્રળા લેક માનતા હતા. 


લિપિની ઉત્પત્તિ વિષે યુરોપના વિદ્દાનાએ હાલ ધણા ધણા શોધ 
અતે અવલોકન ઉપરથી એવે! સિદ્ધાંત કર્યીછે ક દુનિયામાં પ્રુયમ વસ્તુ 
ચિત્ર લિપિ નીકળી, યારપછી તેણ શખ્દ ચિત્ર લિપિચું”ફપ પકડયુ' અવ 
તેમાંથી ધીમ ધીમે શખ્દલિપિ અતે છેવટે હાર્લ જે નઆપણામાં અક્ષરલિન 
પિની રીત ચાલેછે તે ઉત્પન્ન થઈ આવી, આ શીરીતે થયું તેની સમજ 
નીચે પ્રાણે છે. 

વસ્તુ ચિત્રલિપિ એટ્લે જે વાત કહેવી હોય તે બધી ચીતરી બતા- 


૬૨૪ 


વવી, બેશક પોતાના મનના વિચ્ચાર દ્રતા માણસને જણાવવાનો આ 
રસ્તોજ સ્વાભાવિકપણે પહેલ વહેલો સૂઝી આવે એમણછે; અતે અદઘાષિ 
ક્રેટલાક જંગલીશેકા એ પ્રમાણેજ કરેછે. ઉત્તર અમેરિકાના સુપિરિયર સ- 
રવરતી પાસે એક ખડક ઉપર યાંના જંગલી ઇડિયતોએ પોતાનો કીત્તિ- 
લેખ કોતર્યેછે. તેતી લિપિ વસ્તુશિત્રતીજછે. એ જીત્તિલેખનો પ્રસંગ 
એવે જણા।યછે કે એ ટોળીના સરદારે જળમાર્ગે જઈ કોઈ શત્રુ ટાળીને 
સંહાર ક્ષા હતો, અને તે વેળા તેની મદદે બીજી ટાળીને સરદાર ખમલા 
નામે કોઈ હતે? આ લડાઇને। ઇતિહાસ તે જગલી લોકે ખડક ઉપર આ 
રીતે કોતરી છે. તેમણે પ્રધમ તો પાંચ હાડકાં ચીતર્યા છે, અને તેમાં 
ખધાં મળીતે ખએેકાવન માણસ દૅખાયછે. એની આગળ એક ધઘેડેસ્વાર 
કાહાડ્યો છે, અને એે ટોળીઓતા સરદાર જેવો ડ'૭ રાખેછે તેવો તેના હા- 
થમાં આપ્યેછે, એતી પાસે એ૬ બગધલું ચીતર્યું છે. તે ઉપરથી જણાય છે 
જ એ સરદારે એકાવન માણુસની સાથે હાડકાંમાં ખેસી એ હુમલે। ક રેલો 
અને તે વેળા તેનો મિત્ર બગલે। પણુ તેની જેડૅ હતે. સામે કાંડે જતાં 
તેમને કેટલા દહાડા ભાગ્યા, તે જણાવવાને સારૂ આકાશતો ધૂમટ કાઢી 
“તેમાં ત્રણુ વાર સૂરજ ચીતયવી છે. એ ઉપરથી સસયછે કે' એ જળ પ્ર- 
યાણુને ત્રણુ દિવસ લાગેલા. સાચે કાંઠે જઈ પહોંચ્યા એ વાત કહેવાને 
સાર્‌ કાચખે। કાઢયોછે. ધણા ચિત્રલેખમાં કાચખે। એ પૃથ્વિવાચક ચિન્ઠ છે, 


- કાઇળતે એસ લ!ામમે કે આતે માત્ર ચિત્રામણુજ થયાં. એને લેખન 
કળા કોઈ પણુ પ્રકારની શી રીતે કહી શકાય? પણુ એમાંજ લેખનકળાનાં 
કાંક મૂળ આવી ગયાંછે. એમાં તમે નનેશો કે એ સરદારના મિત્રને મા- 
ણુસરૂપે ન ચીતરતાં તેનું નામ જે ખગલે। હતું તેતુંજ મિત્ર પાડચુંછે. આ 
વસ્તુનું નહિ પણુ માત્ર શખ્દનું, ધ્વનિનુંજ ચિત્ર થયું. વસ્તુતે પડતી મૂકી 
તેના શબ્દને, ધ્વનિને, ઉચ્ચારણુનેજ પકડવું, એ ચિત્રકળામાંથી નીકળી 
લેખનકળામાં કા પહેલું પગલું છે. હજી એમાં ચિત્રલિપિતું અંગ 
પણુ રહેલું છે એ ઘાત ખરી, પણુ તેની સાથે શખ્દલિપિ પણુ દાખલ ચઈ 
સકી.:માટેજ અમે કેને શબ્દ ચિત્રલ્ષિષિ કહીએ છધએ. 

વિલાતમાં છોકરાંગો “રેબસ” નામની એક લખવાની રમત કરેછે. 
તે એક જતની શખ્દગિત્રલિસિજ છે; -જેમકે “જુવાળ” શખ્દ' લખવો 
હોય તે! પહેલી એક જી અનેપછી વાળ થતરી પૂછે કે વાંચો નમા શું 


તત 


મ. 


લપ્યુ'. આ રમતની વધારે સમજ પડવા સાર્‌ પહેલાં સ્્રીખોધ વગેરે પ્રાઃ 
રસી ચેો[પાનીયામાં એવી રમુજ્ને આવતી હતી તે વાંચી ન્નેવી. 

હાલ જે છોકરાંએની માત્ર રમતજ થઈ પડીછે તે કોઈ સમે ગ 
ભીર માણુસોનતી લેખનકળા હશે ગ્યેમ કહેવું એ કાંઈ કલ્પનાતુંજ નથી. 
અમેરિકાના મેડિસન લેકે! ન્ન્યારે પહેલવહેલા જ્તેવામાં આવ્યા, યારે તે- 
મનામાં આ ખીજ પ્રકારની લિપિ ચાલતી હતી, અને તેઓ સ્પાનિયડને 
તાખે થયા, સહવાસમાં આવ્યા, અને ખ્રીસ્તી થયા તે! પણુ તે કોઈ કોઈ 
વખત એ લિપિજ વાપરતા, “આમેન” શખ્દ તેઓ પાણી અતે એળીયાના 
ઝાડનું ચિત્ર પાડી લખતા, કેમકે તેમની ભાષામાં “આ” તો. અથે પાણી 
અતે “મેન” તેો। અથે એળીઓ થાયછે. 

આ પ્રમાણે કરતાં પણુ ભાષાના શખ્દો જેમાં ધણા તો નિરાકાર 
" વસ્તું કે ભાવક્રિયાવાચક છે, તે ખધાજ શખ્દો ચિત્ર પાડીને લખી બત।- 
વવા એ ખેશક બહુ સુસ્‍્કેલ છે. પણુ માણુસની ખુદ્ધદિ આગળ કાંઇ ન્‍અ- 
શડય જણાતું નથી. મિસરના અસલી લેક જે તેમની વિદ્યા કળાને માટે 
અમર કીત્તિ મૂજી ગયાછે, તે પોતાના અધ્યાત્મિક વિચારતે પણુ શખ્દ 
ચિત્રલિપિથી બરાબર લખવાને શક્તિમાન થયા હતા, ઉદાહરણુ દાખલ- 
અનાઘ'તતા જણાવવાને તેએ કુંડાળુ' કાઢતા, કેમકે કુંડાળા ઉપર આંગળી 
'ફૂરવ્યા કરીએ તો તેનો કદી પણુ છેડો આવતો! નથી. સપને મહાખુદ્ધિવાળુ' 
પ્રાણી જાણી તેવું”ચિત્ર પાડી ડહાપણુ શબ્દ સૂચવતા, એ રીતે ચિત્રમા- 
ગેજ એ લોક બધા પોતાના વિચાર જણાવતા અને તેની મદદથી ક્જત્તિ 
લેખાજ નહિ પણુ ગહન વિષયો ઉપર્‌ પુસ્તકો લખી શક્તા. એ ન્નના 
સિસદીઓતી લિપિ “હાઇરેોગ્લિક્રિકસ” એટ્લે પવિત્ર લેખ એ નામથી 
અએળખાયછે. ૪૭૦ના સોઢા હેરત ઉપન્નવનારા પિરામીડો ઉપર ઠેકાણે 
ડેકાણે આ લિપિમાંજ લખેલું છે, અને તે ઉકેલવાતી કુચી યૂરોપના ૫"- 
ડિતોએ ધણા પરિશ્રમથી શૈધી કાઢીજે. 

'આ પ્રમાણું શખ્દચિત્રલિપિતો જ્યારે એવે વિશ્તાર થાય કે દરેક 
શખ્દને માટે એકેકુ ચિત્ર સુકરર્‌ થાય, યારે પછી ગમે દરેક ચિત્રને ખરાન 
ખર્‌ મૂળ વસ્તુ પ્રમાણે ચીતરવાની જરૂ૨ રહેતી નથી, કેમ» હવે તે 
વસ્તુસ્જ્રક નહિ પણુ શખ્દ સૂચક થઈ (રહ્યુંછે. હવે તો એટલુંજ લખનારે 
ધ્યાન રંખવાનું છે કેઃ એક ચિત્ત બન ચેત્રથી ઓળખાઈ શકે એમ 
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લખવું. એક ચિત્રતો ખધો આકાર ન પાડતાં જે બાબતમાં તે ખીજ ચિન 
ત્રોથી નનું પડતું હોય તેજ ખાખત ઉપર ખસુસ લક્ષ આપી તે ચીતરવું 
જેમકે આપણી લિષિ તે અક્ષરની છે તોપણુ તેનો દાખલો લઇએ, તો 
ખ્‌ તે ખ લખવામાં સરખા થઈ ન જય એ ઉપરજ સારે લખનાર્‌ વ- 
ધારે ધ્યાત આપેછે. એ ખ મૂળ સંસ્કૃત ઈ ઉપરથી નીકળ્યો છે અને તેથી 
ગ્નાં ર તે વ જેવા ખે અક્ષર બરાબર દેખાડવા ઉપર કોઇપણ લક્ષ 
આપતું નથી, અને ધણા તો નજાણુતા નથી કે એ રીતે ગૂજરાતી ખખ્ખો 
ઉત્પન થયોાછે. એંજ પ્રમાણે ચિત્ર લિપિના ચિત્રોને ટુંકાવી નાંખી છેવટે 
સૌસ્ા રૂપ ચિન્હો રાખ્યાં. શખ્દચિત્રલિપિ જ્યારે આવી સ્થિતિએ સુધ- 
રીને આવેછે, યારે તેતે માત્ર શખ્દલિપિ કહેવી એજ વધારે ઉચિત છે, 
કેમકે હવે એ લિપિમાં દરેક શખ્દતે માટે નનદાં ન્નૂદાં લખવાના ચિન્હ 
સુકરર્‌ થઈ ગયાં હોયછે. એને ઇગ્રે ઝમાં “હાએરેટિક” કહેછે? 

ર રાખ્દ લિપિતો સંપૂર્ણ નસુતો હાલ ચીના લોકમાં તૈયાર છે. ફેટાકાની 
પેટી ઉપર્‌ ચીનાઈ અક્ષર આવેછે તે તો સૌએ ન્નેયા હશે. એ ચીન દે- 
શની લિપિ છે. એ લિપિમાં વિલક્ષણુપણું એછે ફરે આપણે જેમ “બાવન” 
થીજ સધળું લખીએ વાંચીએ છીએ તેમ ન કરતાં ચ્ે લિપિર્મા તો દરેક 
શખ્દતે માટે એકેકા અક્ષર જદોજ કલ્પેલો છે. તેથી ચિનાઈ વિદ્યાથિતો 
જન્મારો કકો ભણુવામાંજ જતે રહેછે. વવવહારી કેળવણી લેનારને ૩૦૦૦ 
૪૦૦૦ અક્ષરે શીખવવા પડેછે, અને પછી જેમ વિદ્ઘન વધારે તેમ તે 
વધ્્‌ત્રે અક્ષર ભણેલો છે એમ સમજવું, આ લિપિની કડાકુટ આવી તમે 
ન્નેરો, યારેજ તમને સમજાશે કે આપણી અક્ષરલિપિ "કેવી સુધ રેલી, સુ- 
ગમ, ને ક્‌ાયદાકારક છે. 

અક્ષરલિપિની ઊત્પત્તિની માટે ગ્રીક લોકમાં એવી ૬'ત કથાછે કરે 
કાડમસ નામના એક પુર્ષે તે પ્રથમ ગીસમાં દાખલ કરી, અને તેને 
તેએ ઈશ્વરી માન આપતા. શમે ત્તતે ફિનિશિયાતેો! રહેવાસી હતે. ઈતિણા 
સકાર્‌ ટાસિટસ એ બાબત લખેછે કે મિસરી લોક ચિત્રલિપિથી લખતા 
અને તેની પાસે શપખીને ન્નણે પોતેજ શોધક હોય તેમ ડ્િનિશિયાના વેન 
પારીઝએાએ અટ્ષરલિપિ ગ્રીસમાં દાખલ કરી, આ વાત ખરીછે. અક્ષર- 
લિઃપેની નવાણું ટકા ખોળતેો મિસર દેશમાંન્ટ યઈ ચૂકી હતી. પ. સ 
પર્વે ૨૦૦૦ વવ ઉપરના જે ” પવિત્ર લેખો” છે 
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"તલે જેતાં પછી માલમ 
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પડેછે કે વસ્તુ ચિત્ર મૂકી શખ્દ ચિત્ર લખવાતું પર્સંદ કરે તો તેમ કરવાની 
કળા એ લેખકોના હાથમાં હતી, એમ ભાસેછે કે “રેખસ”તી ર્‌મતનીરીતે 
શખ્દ ચિત્ર દાખલ થયા પછી એક નવીજ જુક્તિ માણુસતે લખવાની 
સૂઝી આવી, વસ્તુનું નહિ પણુ તેના ઉચ્ચારણુતુંજ ચિન્હુ જર્‌્રનું છે 
એટલું સમન્નયા પછી સ્ત્રાભાવિકપણેજ તે વસ્તુના આકારને મૂકી તેના 
ઉચ્ચારણુ ઉપર વધારે લક્ષ આપવા માંડયુ'' એ અરસામાં કોઇને એમ- 
લાગ્યું કે “જુ” ને “ વાળ ” એવાં પદ પાડી ચોતરીએ છીએ તે કરતાં 
દરેક અક્ષરનેજ પકડીએ તો કેમ, અને અક્ષર લખવાને માટે એમ કરવું 
કે તે જેનો આઘાક્ષર હોય તે વસ્તુનું ચિત્ર પાડવું, એટલે ક લખવે। હોય 
તો કમળ, ખ લખવે હોય તો! ખાજાું, ગ લખતે! હોય તો ગાય ચીતરવી. 
એને આઘાક્ષર સૂચક શખ્દ ચિત્રલિપિ કહીએ તો! ચાલે. આવી લિપિતો 
મિસરી લોકેોગ્યે પરિપૂણુતાએ પહોંચાડી હતી એમ તેમના લેખો ઉપરથી 
સાફ જણાય છે. ખામી એમાં એટલીજ હતી કે તેઓ આ પ્રમાણેન્અન 
ક્ષરવાર ન્નેડણી કરીને શખ્દ્વો લખતાં; અતે વળી તે આખા શખ્દનું ચિ- 
ન્છુ પણુ તેતી ન્નેડે ચીતનતા. ન્નણે ખીહીતા હોાયકે અક્ષરલિપિ કોઇ/તે ન 
ઉકલે તો આ શખ્દ ચિત્રથી પણુ તે વાંચી શકે. મતલબ કે તેમન્મ- 
લખાણુમાં શખ્દચિત્રલિપિ અને અક્ષરલિપિ સેળભેળ થઈ ગએલી હતી 
ધમના ણેખ ચિત્રલિપિમાંજ ખહુધા હોવાથી ચિત્ર કાઢી નાંખવા એ લેન 
કતે રૂચ્યાં નહિ હેય. જનતા ધમેલેખ વાંચવા લખવાતે માટે શખ્દ ચિત્ર- 
લિપિને અભ્યાસ જર્‌્રનેો પણુ હતે, અને તે જાણીજ ધમોલયોની જ- 
ળામાં એ બતે લિપિ સેળભેળ શીખવવાનો ધારે રાપ્યો હશે. વ્યવહારી 
કામમાં તો કેવળ અક્ષરલિપિજ વાપરતા હોય એમ પણુ બતે એમ છે. . 
એ ગમે તેમ હો, પણુ «વહાર ખુદ્ધિના ફિનિશિયન વેપારીઓએ તોજ્ેયું 
““% હુવે વસ્તુનાં ચિત્રામણુની રીત નિર્‌પયોગી છે, અતે તેમણે અક્ષરચિ- 
ત્રજ વાપરવા માંડયાં. તેમના સંબ'ધમાં આવવાથી ગ્રીક લેકેતે પણુ અ- 
ક્ષરલિપિતું સતાન થયું. 

દુનિયામાં જે 'હાલ હજનરો મૂળાક્ષર લખાય કે તેમાંના ધણાખરાનું 
મૂળ આ ફ્િનિશિયન લિપિજ છે. યુરોપના સધળા દેશોમાં જે એખી સી 
ચાલેછે તે બધીજ ગ્રીક લોકના “એલકફા ખેટા ” ઉપરથી ચાલે છે. ફારસી 
અરખીના “ અલેક્ખે” તો! ખુદ્યીજ રીતે તેના તામ ઉપરથી પણુ એ 
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ક્િશ્નિશિયત મૂળની સાક્ષી આપેછે, હીખ્રુભ(ષાતો પહેલો અક્ષર અલેક્‌ છે 
અને અલેક્‌ શખ્દતો અર્થ તે ભાષામાં બળદ એવે! થાય. ખીન્ને અક્ષર 
“એથ” છે તેનો અર્થે ધર. “ત્રીજો અક્ષર જિમલ એટલે ઊંટ, વગેરે, વ- 
ગેરે. પ્રયમ અલેકને માટે ખ્‌ળદીયોજ ચીતરતા હરે, અતે પછીથી ધીમે 
ધીમે તે સંકોચાઈ ફેરવાઈ એક શખ્દચિન્ડજ થઇ ગગલું, અને પર્યેતે 
તે શખ્દયિન્હ ટળીતે તેના આઘાક્ષર્‌ ઉપરથી માત્ર અકારનુંજ તે ચિન્હ 
થઈ રહ્યું, બીન્ન અક્ષરેતું પણુ એ પ્રમાણેજ સમજવું. 
સૂદ્મ અવલોકન કરનારા શોધકો સાબીત કરી આપેછે કે પ જતા 
મૂળ વસ્તુચિત્ર, શખ્દચિત્ર, અને છેવટના આઘાક્ષર્‌ ચિત્ર. અથવા અન 
ક્ષર એ એક ખીન્ત ઉપરથીજ ઉત્પન્ન ચએલાં છે. ક્િનિશિયનના મૂળાન 
ક્ષર એ ખીજું કાંઈજ નથી પણુ જાજ ફેરફારની સાથે ઇ/જિપ્તતા આધા 
ક્ષર ચિત્ર, ગ્રીકલોકે। તો કખુલ કરેછે કે અમારૂં અક્ષરન્તાન ફ્રિનિશિયનો 
તદ્‌થીજ મળેલું છે. એ ગ્રીક લે કોના મૂળાક્ષર ઉપરથી ચુરેોપતી હાલની 
સધળી લિપિયો! નીકળોછે. કાળાંતરે આકારમાં ઘણુ ફ્રેર પડી ગયો છે, 
તોપણુ તે એક મૂળનાછે એમ સપણ દેખાય છે. ભણુનો અતુક્રમ પણુ સુળ 
“* અક્ષેક્મે ” તોજ સધળે ૭૭ કાયમછે, અતે એ કક્કો જાતની ભાઃ 
ર બરાખર્‌ બંધ ખેસ્તો નથી, તેોપણુ તેમાં તેમણે થોડાજ ફેરફાર કર્યા 
છે. એ કાર્‌ણુથીજ ઇંગ્રેજ વિગેરે યુરોપી ભાષાઓ લઃખવી વાંચવી અધરી 
ક કઢ'ગી યઈ ગછછે. 

“ આ ઉપરથી તમે નશા કે પ્રથમ વસ્તુતાં ચિત્ર પાડતાં પછીથી 
શખ્દનાં ચિત્ર થયાં, પછીથી આઘાક્ષર ચિત્ર નીકળ્યાં, અને છેવટે થિત્ર 
ભાગ ધસાઈ જઈ એ આવાક્ષસ અક્ષર ચિન્ટજ માત્ર થઈ રહ્યા, આ- 
”પણી સુંસ્કૃત અયવા દેવનાગરી લિપિપણાના સધળા ગુણુને પરિષૂ'ગૂપણે 
પામી છે, અલેક્મે કે એબીસી એવાં વસ્તુ સ્રચક નામ કાઢી નાંખી અઆ 
ને કખ વગેરે મૂળાક્ષરેોનાં મૂળ નામજ એળખી અતિશાસ્ત્રીય અતુક્રમમાં 
ગોઠવી તે ૬રેછતે ગ્ણટ્ટે નિરનિરાળા એવાં ચિન્હ મુકરર કયાંછે કે તે વાંચ- 
વા લખવામાં છ્ેશપણુ ભ્રાંતિજનક રહ્યાં નથી. સંસ્કૃત ભાષાનાં સધળા ઉ- 
ગ્ચારણુને માટે અકેકુ' ચિન્હછે. એ ચિન્હો ન્નેઇએ તે કરતાં એઇછાં પણુ 
નથી સખતે વધારે પણુ નથી. ઇંગ્રેછમાં “જ” અક્ષરના ઉચ્ચાર કોઈવેળા 
“જ” ને કે!ઇવાર “ગ” થાયછે તેમ આ . સંસ્ટત લિપિમાં કદી પણ થતં 
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નથી, લખાણું તે વ'ચાણું એ ખોલ ખરેખરી યથાર્થતાથી તે। સંસ્કત લિષિન 
નેજ લાગુ પડેછે. 

આ દેવતાગરી લિપિ કેમ અને ડયારે ઉપરન થઈ એ બાબત આપણા 
શાસ્ત્રોમાં કાંઈપણ કહ્યું નથી. યુરોપીયન વિદ્દાતોતું કહેવું એમછે કે એ પણુ 
દ્રિનિશિયન મૂળાક્ષરો ઉપરથીજ નીકળવી જેઇએ. એમ પણુ હોય, પરતુ 
ગે અઢકળતી સામા કેટલાક જખરદસ્ત વાંધા ઉભા થયા છે, છેક વેદના 
અંગમાં હાલ આપણે ભણીએ છીએ તેવાજ મૂળાક્ષરતો પાઠ આપેલો! છે, 
ગએ પાઠે આપવાને હેતુ લિપિ શીખવવા શીવાય બીજને શે હોઈ શકે? વળી 
ભાષાનું પ્રયકરણુ કરી આ પ્રમાણે મૂળ ઉગ્ચારણોતો યથાથ અતુકમ કરી 
શડયા, તે લેક લિપિ વિનાના હાય એ માણુસની અક્કલમાં ઉતરી શકતું 
નથી, ન્ટેણે શખ્દે શબ્દને ચથી વિવિધ પ્રકારે તોડીજેડી દુનિયામાં અપૂર્વ 
ને અતુલ્ય એવું વ્યાકરણુ શાસ્ત્ર ઉભું કરેલું તે લોકને ભાષાનાં જે મૂળ ઉન 
ગ્યારણે। રોજ ભણી જતા હતા તેને માટે લખવાના ચિન્હ કલ્પવાનું માત્ર જ 
સૂઝે નહિ એ મનાઈ શક્તું નથી. માકસમૂલર પણુ કખુલ કરેછે કે એ ઘણું 
ચમહારિક તો! ભાસેછે, મણુ વસ્તુતઃ પાણિનિના કાળમા લિપિ નહોતી એ 
સાળીત ડેર્યા અછાધ્યયી લેઇતે કહેછે કે જીઓ એમાં એક શબ્દ લેખન? 
કળાને લગતો! એમાં માલમ પડેછે. પણુ આ તર્કતું ગોલ્ડસ્ટકરે મહા વિસ્તાર, 
અને યધીર્થતાથી ખંડન કરી નાખ્યુ' છે. અતે થાર પછી થોડાજ સૅસ્કૃલીઓ 
હાલ યુરોપમાં ઝૈમ કહેવાતી[હંમત ધરાવે છે કે પાણિનિના કાળમાં અક્ષર- 
લિપિ નહોતી. અમારે તો એજ વિચાર છે કે લિપિ હોય વિના વ્યાશ્જ્યુ 
શાસ્રનો સૂટ્મ વિચાર માણુસથી થઇ શકેજ નહિ. માટે વ્યાકરણુ કાળની 
પૂર્વેજ ગમે થારે અને ગમે તે રીતે અક્ષર લિપિ ભર્તખૈડમાં દાખલ થઈ 
હશે એમ માનવું એ વધારે સલામતી ભરેલું છે. 


--ક્હઠંવ્ઠક-- 


સ્યમાયાના ઝમ્યાસનું ગ્રમત્વ. 


યુનિવસિટીની પરીક્ષાઓમાં ગૂજરાતી ભામા દાખલ કરાવવાની 
અછે જે ઇંગ્રેજમાં અમદાવાદની ગૂજરાતવનાડયુલર સોસાઈટીએ તેયાર 
'કરીછેમ્તેના ખડી અમારી પાસે આનો હતે વાંચી અમતે ઘણો આનદ 
થયોછે, અને આ મહાં ઉપન્નોગી પગલું ભરવાને માટે અમે એ સોસાઇ- 


ન્રેડ૦ 


ટીત્તે તથા તેના સેક્રેટરીને ખરા એતઃકરણુથી ધત્યવાદ આપીએ છિ. 
સેસાધ્ટી લખેછે તે ખરૂં છે કે કેટલાક વખતથી ગૂજરાતી ભાષા ઇંગ્રેજ 
%ળવણીની 'પછાત પડી ગઈ છે, અને એતો નિવિવાદ છે કે હિંદુસ્તાનના 
લોકને પુનઃ સંસ્કાર પર્યતે દેશી ભાષાની માર્દ્તેજ થવે। શડયે છે, ત્‌! પછી 
ઇંગ્રેજનો પ્રસાર દેશી ભાષાને ઉત્તેજક થઈ પડે તૈ પ્રમાણુમાંજ તે દેશસન 
સગ્રતે ખરો ઉપયોગી ગણી શકાય, ઇંગ્રેજ કેળવણીની શર્આતમાં એેમહતું 
અને કેટલાક ઇંગ્રેજ ભણી સ્‍્વભાષા માતે પોતાના તે સાનના લાભ દેશી 
ભાઇઓને આપવા સમર્થ થયા, આપણા ઘણાખરા મોટા શ્રંથકર્વા અને 
સુધારકો આ કાળના છે, તેમ તેએ ફરી શકતા હતા તેતું કારણુ એકે 
તે સમે સ્વભાષાની કેળવણી પાઠશાળા પર્યત સારી અપાતી હતી. યુનિ- 
વસિટી નીકળ્યા પછી પણુ થોડા વર્ષ એમજ ચાલ્યું, અને તેથી કાંઈ 
કૂર્યોદ કરવાનું કારણુ મળ્યુ” નહિ. 


« ચુનિવસિટીની પરીક્ષાઓમાં પહેલાં તો! દૈશીભાષાઓ હતી, પણુ ધણાં 
વષથી તે કાઢી નાંખવામાં આવી છે અતે એ વખતયી દેશી ભાષાઓના 
અને તત્સંબધે દેશી સુધારાના કાળચંદ્ર બેઠાછે. જુનિવસિટીએ ડ્ુંરાવ કયો 
જ હવેથી દેશી ભાષાને સ્થળે વિદ્યાર્થીઓએ કોઇ શિણ ભાષા જેમકે સં- 
સ્કૃત, લાટિન, વગેરે લેવી ન્નેઇએ; અને એ ઠરાવનો સામા અગમખુદ્ધિથી 
દાકતર વવિલસન જેવા ભાષા શાસ્ત્રીએ જબરી બાથ ભીડી તોપણુ છેવટે તેનું 
કાંઈ ચાલી શડ્યું નહિ, અને પાઠશાળાઓના અભ્યાસમાંથી વિદ્યાર્થાની 
સ્કબોપાને સામટોજ દેશવટો આપી શિજ ભાષાઓને સંસ્થાપી. આટલેથી જ 
આ તુકસાન અઢડયું નહિ, પણુ ધીમે ધીમે હાપ્સ્ક્લોમાંથી પણુ 'દેશી 


' ભાષાઓ સ્વભાવિકપણુંજ નીકળી ગઈ, કેમકે શિષ્ટ ભાષા ન ભણેલાને 
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પાઠશાળામાં દાખલ કરે નહિ અને યાં દાખલ થવાનૅગ છોકરાને તેયાર 
કરવા એજ આજ પર્યત હાઇસ્કૂલેનું કર્યવ્ય મનાએલું છે. હાલ હાઈસ્કન 
લોના ચોથા; પાંચમા, ને છઠ્ઠા ધોરણમાં તો ગજરાતી ખિલકુલ ચાલતુંજ 
નથી, અતે “સાતમ્દસ્નાં અગર નૅ જેની હિ'મત માટ્ડ્યુલેશનમાં શિષ્ટ 
ભાષા લેવાતી ચાલતીજૃ નથરી તેને છેવટના ખે ચાર મહીના ગુજરાતી શીન 
ખૂવવામાં આવેછે તોપણુ તે માત્ર નામનુંજ, એથીતે! ઉલટી અસર છે- 
કરાએઓના મન ઉપર એવી થાય છે કે ચૂજરાતીમાં શીખવાતુંજ કાંઈન નથી? 
અને એતે! અસે જન્મ્યા યાંથીજ શીખ સૂડયા છઇએ. 
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ખાંચસ્ક્લોના ધ્વોરણુમાં ગૂજરાતી છે અતે તે અઠવાડીયામાં એકાદ 
શલાક બધે શીખવાયછે પણુ ખરૂં, પરતુ માસ્તર્‌ તથા છોકરા બતેતું વિ* 
શૈષ લક્ષ ઇંગ્રેજી અભ્યાસ સારે! દેખાડવા ત્ક્‌ રહેવાથી યાં પણુ આપણી 
સ્વભાષા અનાદર અને દુલક્ષજ પામેછે, આ બધાનું પરિણામ એ ચાય 
છે કે છોકસ આશરે દશ અગીયાર વર્ષની ઉમરે ઇંગ્રેજ* ભણવા માંડેછે 


જશાંથીજ ગૂજરાતી ભાષાને પડતી મૂકી પરભાષાના અભ્યાસમાં એવે! મ'ડે 
છે, કે ૨૦-૨૨ ની ઉમરે જ્યારે તે ખી. એ. થષ્નતે ખહાર નીકળે છે યારે 


સ્વભાષાની રહિ, વ્યાકરણુ, શિષ્ટત્રંથા,અતે અક્ષર જેડણીથી પણુ લગભગ 
ગ્યેક પરદેશી જેવોજ અન્નણુ માલમ પડે છે, હવે તે એતું બધું ભણતર 
દેશને કોડી પણુ કામતું શી રીતે થઈ શકે? વાત ખરી કે આ વખતે એ 
પોતાનું ગૂજરાતી તેયાર કરવા ધારશે, તાતે જલદથી કરી શકર; પણુ 


તેમ કરનારા વિર્લાજ, અતે ખાળપણુનો અભ્યાસ ન હોવાથ ડવિતાહિ 
કેટલીક બાબતમાં તે સરળતા સેળવવી એ લગભગ અશડયજ માલમ 


પડશે. સંસ્કૃત સાન ગ્રૂજરાતી ગ્રંથકાર્ને અમે કેટલેક અજ અવસ્યતું”માન 
નીચે છિએ, તાપણું ગૂજરાતીને પડતુંજ મૂકી તેનો અભ્યાસ કરવાથીકેવે 
અનિદટ અને હસામણા નભ્રાષાદભ ઉભે। થાય છે તે આપણા શાસ્રરી વગના 
ઉદાહુરણુ ઉપરથી “આપણે સ્પછ નેઇએ કિયે; અતે એવો અનિષ્ટ #$- 
નાવ જ્યાં ઇંગ્રેડ્ડ જેવી છેક જીદીજ પરભાષાના [વિશેષ અભ્યાસમાં 
પોતાને વિઘ્યાકાળ કાઢયૉ હોય, અને તજ્જન્ય પાશ્ચિમાત્ય' વિચ રોતો જપ્રસાર 
કરવાતું જ્યાં કર્ય આવી પડયુંછે, યાં વિશેષે કરીનેજ બતવાનો ધણુ 
સંભવ રહે છે. જ્યારે ન્યારે આવા લખાણૂતું ભાષાવિથ્નેચન કરવું જે 
ચારે અમે તે ધણીજ નાખુશી, સંક્રોચ, અતે લખનાર સાથે પૂણુ સમભા- 
વથીજ કરીગ્મે છિએ. તેતું કારણુ એજ છે કે અમે પાકુ સમજએ કે એમાં એ 
લખનારતે। કાંધ પષ્મુ વાંક નથી, અતે એતો એનાથી ખનતું જે કરેછે તે 
ધણી સાખાશીનેજ લાયક છે, એમાં જે દોષોછે તેતો ખોટી અસ્વાભાવિક 
હાલ ચાલતી યુનિવસિટીની શિક્ષણુપદ્ધતિનુંજ અનિવાર્ય #પરિણામ છે. 

#અહા | હાલ કૈળવણી જેવી ઉ'ચી આટલા બધા તરણું લેછે, તેવી 
નને સ્વભાષાનીજ માર્દ્તે અપાતી હોત, તો આપણોન્દેશ વિઘ્યાદિ સર્વે બા- 
ખતોમાં “કેટલીબધી સુધારણાને પામ્યો હાત | એેને। ક્યારે કાંઈ તર્ક કરીએ 
છિચે, યારે અમારો આત્મા છેક છિન્નભિન્ન થઈ નનયછે, અને વખલૈ એવો 
નિવીર્યકારી વિચાર પણુ ખળખત્તર થઈ પડેછે કે ન્ન્યાંસુધી સ્વભાપાએ પે।- 
તાને” સ્તે સ્વાભાવિક હક સંપાદન ફયી નશ્રી, યાંસુધી તે દારા જે વિશેષ 
પ્રયતો વિદ્યાવૃદ્ધિના કરવા તે. તિષ્ક્‌ળજ છે! 
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૮ આ ડરીઆદ આજકાલની નથી. છેક સને ૧૮૭૦-૭૧ ના 3ળવન 
ણી ખાતાના રીપેોટેમાં તે વેળાના ડિરેકટર મિ. પીલે કડવા શખ્દોમાં લખ્યુ" 
છે કે યુનિવસિડીના વિદ્યાથીઓ સ્વભાષામાં લખવાને બરાબર શકિતમાન 
નથી. અને તે ખામી ટાળવા તેમણે ચયુનનિવસિંટીને ભલામણુ ફીધી હતી કે 
માટ્રિંડયુલેશનની “પરીક્ષામાં સ્વભાષાતું જ્ઞાન તપાસવાની વિશેષ ગોઠવણ ક- 
રવી જઇએ, એ ભલામણુ મૅજાર ન થવાથી ઇંગ્રે સ્કૂલોના ધોરણુમાં 
એ સાહેખે” શિષ્ટટાષાની સાથે સ્વભાષાપણુ દાખલ કરી હતી. તે વેળા 
(૧૮૭૨ ના જતેવારી માસમાં) અમે પણુ એ સેંર્બધી ચીડવાધ્તે એમ લ- 


ખ્યુ' હતું કે “દેશના આટલાખધા પૈસા ખરચીતે જે માણુસોતે સરકાર 
ભણાવેછે તેએ નો આખરે પોતાના દેશીભાઇઓએઓને આ રીતે મેળવેલા 


સાનને કાંઇએ લાભ આપવાને અશક્તિમાન અતે નારાજી માલમ પડે, તે! 
અમે કહીએ છીએ કે તે અમુક માણસે।ના લાભ શિવાય દેશને તે પૈસા કાં- 
ઈ પૃણુ કામે આવ્યા નહિ. દેશીભાષાને બરાબર નણુનારા અને (તેમ હોય 
લારે) તેનો સ્વભાવિક રીતેજ શેખ રાખનારા વિદ્યાનો જ્યાં લગી આપણી 
યુનિવર્સિટી પેદા કરતી નથી યાં સુધી તે દેશને થોડોજ લાભ કરે છે” 
-ણુ નગારખાનામાં તૃતીનો અવાજ કોણુ સાંભળે ? પીહ્ઞસાહેબ્ન જરખાની 
અતુભવી અને ઓદ્દાની રૂએ કરેલી ભલામણુ પણુ ચુનિવર્સિટીએ રદ કરી 
નાંખી, તો આ ખાપડા ખુણામાં પડેલા ચોપાનીયાનું આક તે કેતે ડાને 
જાય | તે વેળા દેશીછાપો રાજકિય અને વિદાપ્રકરણી ખાબતમાં ખાળપણુ- 
ની, મૂગી અવસ્થામાં હોવાથી, તેણે તો એ વાત ઉપર્‌ કાંઇજ ચ ઉઠાવી 
નહિ. દેશીછાપેો। વિઘાપ્રકરણી ખાબતમાં તે! બોલતો થવાને પાંચ છ વર્ષજ 
ભાગ્યે થયાં હશે, અને હજી પણ તેમાં સતત્‌ કે ગભીર ચચા ચલાવવાને 
શક્તિમાન જણાતો નથી. અમારાવિચાર પ્રમાણે તો દેશી છાપાએ ગૂજર્‌।- 
તી ઇંગ્રેજી નિશાળો કે પાઠશાળાના ધોરણે, શિક્ષણુ પદ્ધતિ, વગેરે ઉપર હન 
મેશાં ખસુસ લક્ષ આપવું ન્નેપ્રએ, કેમકે રાજકિય સુધારા કરતાં પણ દેશની 
ભાવીસ્થિતિ ઉપર એ સારી કે માઠી અમસર્‌ વધારે કરનાર છે. રાજક્િયાદિ 
સર્વે સુધારણાઓનું મૂળ કેળવણીજ છે. એ કદી આપણે ભૂલવું ન્નેઇએ નહિ. 
હાલ આ અર્જીતી બાબ્ત ઉદર બધે દેશી છાપો એક અવાજે ખેલી ઉઠયો 
એ ધણી સંતોષકારક વાતછે, અને આશાછે કે તે પ્રત્યેકના તંત્રીઓ પૉતાની 
એ બાબત હોૉંસ મોળી પડવા દેશે નહિ. 

યુનિવસિટીએ દેશી ભાપાઓના અભ્યાસને “ખાસ ઉત્તેજન આપવું 


દ્‌ 
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જોઇએ તેવું એક વિરેષ મહાભારત કારણુછે ત ઉપર્‌ ન લક્ષ રો"કવાન 
ની અમે દેશહિતેચ્છુ્નોને વિનંતિ કરીએ છિએ. એ કારણુ એવું તો નવાર 
જેવુછે કૈ તે ઉપર થોડાતુંજ લક્ષ ગએલુંછે એ નઈ અમને ઘણું આશ્ચર્ય 
લાગેછે. એવું કોઈ દેશમાં થતું નથી, થયું નથી, અને થવાનું પણુ નથી, 
એ ભરતખઝડની હાલ ચમત્કારી સ્થિતિતુંજ ચમત્કારી ફૂળછે. શિષ્ટ અને 
વિદેશી ભાષાઓના અભ્યાસ તો બધા દેશમાં ચાલે છે, તે ઉપર વિશેષ લ- 
ક્ષ પણુ ઘણે ઠેકાણે સ્વદેશી ભાષાનો પાઠશાળામાં મુદલજ અભ્યાસ થતો 
નહિ હોય, પણુ તે બધે ઠેકાણે એ વિદેશી ભાષાની કે બીજી “કેળવણી તમા 
મ અપાયછે તે પોતાના દેશનીજ ભાષામાં, અને તેમ હોવાથી અગર ને 
ક્વભાષાનેો અભ્યાસ નામનો બંધ પડેછે, તોપણ તેમાંજ વિદેશી ભાછાની 
જે વિધાનીઃ ચયા પળેપળ શાળાઓમા ચાલવાને લીધે સ્વભાવિકપણેજ 
ક્વભાષામાં તમામ વિચાર પ્રગટ કરવાની શડિતિ કેળવાતી જાયછે. આઔકસ- 
ક્રડેમાં થ્રીક વિગેરે અનેક પરભાષાઓ ઉપરજ બહુ લક્ષ આપવામાં આવે 
છે, પણુ તે સંબધી પ્રોફેસ રો જે ભાષણો આપે છે તે ઇંગ્રેજમાંજ અતે એ 
પ્રમાણેજ ખીન્ન તમામ વિષયોતું સમજવું. આમ હોય, તો પછી સ્વભૂઇદા| 
આપેઆપજ વિદયાથીની કેળવાય. પણુ એથી ઉલટું આપણા દેશમાંતેો છે. 
કરે! ઇંગ્રેજ ચોથું ધોરણુ શીખવા લાગ્યો કે તેને વર્ગમાં ઇંગ્રેજજ ખોકતવું 
પડેછે, અને માસ્તરોતો તમામ સમજીતી અલખત્ત ઇંગ્રેજ માંજ આપેછે આ- 
મ થવાથી છોકરાને સમજવું કૈટલું મુશ્કેલ પડે છે, ગોખણુને કેવું ઉજજન 
મળેછે, અભ્યાસમાં કેટલે કાળ મિથ્યા જાય છે, અને પરિણામે સ્વખુદ્ધિ- 
તો ઉઠાવો નાશ પામી વેદીયાપણું કેટલું આવેછે, એનું નિરાકરણુ કરવું એ 
જાદોજ વિષયછે અને તે બાબત અમે આ સ્થળે કાંઈ પણ ખોલવા મામતા' 
નથી, પરતુ આ પ્રમાણે ૧૩-૧૪ વર્ષની ઉમરથીજ ગંભીર અને વિદ્યાના 
વિષયે।માં પરભાષાનેજ અવલ'બી રહેલા માણુસ મોટપણે પોતાના દેશીભાઇ- 
આઓ સાથે એવા વિષયોની વાતચિત્ત સ્વભાષામાં કર્નાં કેવળ  અશક્તિમાન 
થઈ ગએલોજ માલમ પડે તો તેમાં શું આશ્ચર્ય? જૈકોને ઉપત્રોગી,પડે એ- 
વાં પુસ્તકો લખી શકવાની તો આરાજ શી? આશ્રર્યતો એ છે. કે આવી *ૃ- 
ત્રિમ કથતિમાં ઉછ છતાં કેટલકક પાનાના આત્મબળથી તેમ કરવાને 
કેટલેક દરજ્ન્જે પણુ શક્તિમાન થાય છેન ખરૂંજ કહીએ, તો તે જ્યાં સુધી 
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આપણી નાની કે મોરી સધળીજ શાળાઓમાં કસ્વભાષાની- માર્દ્તેજ કે- 
ળવણી અપાતી થઈ નથી, સાં સુધી ન્તેઇએ તેએ વિદ્યાભ્યાય કે તેનો દેશમાં 
પ્રસાર થવાતો નથીજ, અને એમ થશે યારેજ આપણા દેશનું ખરૂં રે 
રત્વ પોતાને રૂપે પ્રકાશી વદ્ધિ'ગત થતું જશે. 
સ્વભાષાની માક્તેજ ખધી કેળવણી આપવી એ અમે ણમ છાએ 
કે હાલ અનેક કારણુને લીધે બનતી શકે એમ નથી, અતે તેમ કરવાની 
આ ભલામણુ પણુ હાલ કરતા નથી, પરતુ અમારો કહેવાનો હેતુ એ છે 
જે સ્વભાષાને આમ રવડતી નાંખવાનું તે પ્રામ થયુંછે, તો પછી તે બદલ' 
કાંઈ આડકતરી રીતે તેના હક જાળવી શકાય તેમ કરવું એતો યુનૌવર્સિ” 
ટીની ખાસ કરજ અતે એક સામાન્ય દયાનું કામછે. પરંપરાના હકદાર રા* 
જને પદભ્રષ્ટ કરવો એમ તે કર્યું, તો પણુ તેના નિવીહ અર્થે કાંઈ ક્ાગી- 
ર બાંધી આપવી એતો નિધ્યમાં નિર્દય વિજેતા પણુ પોતાની ફરજ સમ- 
જેછે* હાલતે! આપણી સ્વભાષાઓ પદભ્રષ્ટ થઇછે એટલુંજ નહિ, પણુ 
યુનિવર્સિટી તેને જવાઈ જેટલું પણુ ત્માપતી નથી. એ બિચારીગયા હાલ 
માગી ભીખી જેમ તેમ કરતાં પોતાનું પેટ ભરેછે, અને લે લોકો તેને મરન 
હ*તે। દેવાનાજ નથી, પણુ આમ તેને ભૂખે મરતી અવસ્થામાં રીબાતી ર 
ખ્યાથ્રી ત્રુનિવસિટી શો ફાયદો ધારેછે તે અમે બિલકુલ સમજી શકતા નથી. * 
એણે તો એની પદભ્રષ્ટ સ્થિતિ ન્નેઈ જેમ બને તેમ સઘળા વિષયે કરતાં 
એતે વિશેષ આપવું જોઇશે, કે બીશ્ન વિષયોની કેળવણી પણુ દેશમાં 
ખરા ક થાય, 
તે છતાં શિષ્ટ ભાષાઓને કાઢી નાંખી ગૂજરાતીને ઉતેજન આપવાવું 





*અત્રે એ વાત કાંઈ વિસ્તારવાતો પણુ હેતુ માત્ર એજછે કે તે તફ 
 દેશહિતેચ્છુઓનું લક્ષ ખેંચવું. એમ થવું એ હાલ શડય નથી, પણુ તે 
શકય થાય એવી સ્થિતિએ પહોચવું. એ આપણો સદા ઉદ્દેશ્ય તો હોવોજ 
ન્તેઇએ, અતે તેમ થવામાં સાધનભૂતેો કારણાતે પ્રસંગ આવે ઉત્તેજન 
આપવું ન્તેઇએ. સ્વભાષાની માકતે કેળવણી આપવાનું મહત્વ હજી દેશહિન 
તેચ્છુએ।માં પણુ થોડીજ સમજેછે, અને કેટલાક સમજેછે તે તે હાલ 
રાડેય નથી માટે સદાશડ્યજ રહેશે એવા મોહમાં પડી તે સંબંધી કેવળ 
નિરપેક્ષ થઇ વસંછે--તે તકે ચેક તાજું પગલું ભરવાનો પણુ ઉદોંગ ક- 
રતા નથી. 
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ર 
અમે કહેતા નથી, એને સોસાઇટીની માગણી પણુ તેવા પ્રકારની નથી.”સં- 
સ્કૃત ભ.ધાનો અભ્યાસ શાળામાં દાખલ થયાથી ઘણા ફાયદા થયાછે અને 
થાયછે. પ્રૅ'ફેસર મણિલાલ, મિ. નરસિંહરાવ, મિ. ત્રિપાડી, મિ. ધ્રૃવ વગેરે 
પાંચ સાત લેખકો આ દશકામાં તૈયાર થયાછે તે સંસ્કૃત અભ્યાસનાજ પુ- 
ણ્ય પ્રતાપે, અને તે ઉપર'ત સામાન્ય રીતનો જે સંસ્કૃત સાનને પ્રસાર 
ચેતક થયોછે તે દેશને એથી પણુ વધારે લાભકારકછે, એથી પાશ્ચિમાય 
વિચારોની સાથે પૂર્વ તષ્ટના વિચારોનું ધટિત સંમિલન થાયછે, દેશાતુરાગ 
વધેછે, અને સ્વભાષાને કેળવવાના સબળ સાધને હાથ લાગેછે. એ સાધનો 
અલખત્ત સ્વભ.ષાના યોગ્યસ્ાન' વિના નકામાંજછે, પણુ તે ઉપરથી 
તેના સાધનપણાનું મહત્વ કાંઈ એણછું થતું નથી. જ્યાં કત્તાતા અભાવ 
ભાં કારણુ શું કરે ? “અમારે તો મૂળથીજ એવે 'વિચાર છે કે દેશી- 
બોની હાલ કેળવણીમાં સ્વભાષા, ઈંગ્રે, અને સંસ્કૃત એ ત્રણે 
અવસ્યનાં છે, અને તેમ થવાને કિવિસે પણુ પાસેજછે એમ એમ જોઇએ 
પ શર નને હાલના આ સોસાઇટીના પ્રથમ પ્રયતથીજ સિદ્ધિ મળન 

કે નહિં એમ કહી શકતા નથી. 


ઝે 


આ પ્રમાણે કા ભાષાઓને અભ્યાસ પાઠશાળામાં દાખલ કરના 
વિઘ્યાવધિઓ ઉપર ખોજે નહિ વધી પડે તેની સંભાળ રાખવાની ખેશક ધ- 
ણીજ જર્રછે. કેમકે તે વર્ગ હાલ છે તેટલાથીજ ગોાખણુમાં પૂરો દબાઈ 
ગએલો છે? પણુ એને ઉપાય સોસાઇટી બતાવે છે તે પ્રમાણે સરળજ્‌ કે 
એટલે, ખીક્ન વિષયોમમાંથી કાંઈ કાંઈ ઓછું કરવું. અમે ધારીએ છિએ કે 
માત્ર ઇંગ્રેજ સિવાય બધામાંથી "કેટલુંક એછું થઈ શકે એવુંજ છે. પ્રથમ 
તે! હાલ માટિડયુલેશનમાં જેટલું બધું સંસ્કૃતસ્તાન માગવામાં આવેછે તેટ- 
લાની કાંઈ જરૂર નથી. વ્યાકરણુના સામાન્ય સાન સાથે હિતોપદેશ કે પંચ-. 
ત'ત્ર છોકરા સમજે તો  બસછે, કલ્પનામાં તો! હાલતું ધોરણુ એટલુંજ છે,પણુ 
પરીક્ષક સ્વચ્છદપણે કાંઈ પણુ મર્યાદા રાખતા નથી. એતો ઉપાય એજછે 
કે (ઇગ્રેજમાં તો નહિ) પણુ સંસ્કૃતમાં મદ્રાશની ન્યૈઠે એક ચોપડી મુન 
કરર કરવી અને તેમાં વિશેષે કરીને ભાષાંતર ઉપરજ લક્ષ ર્‌્‌ખવું. તે- 
મજ પેહેલી ખી. એ.' માં સંસ્કૃત બહુજ છે. વેદ, ન્યાય, કાદ'ભરી, અને 
ભવભૂત્નાં નાટક એ અકેકો વિષય, અકેક) કઠિણુમાં કઠિણુ રૌલ્િનેદ નઝુ- 

નો છે, અને તેમાંના એકજ ભજેઇશએ તેલો કરતાં ખરેખર કહીએતો એ! 
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છા3ાંએણછું એક વર્ષે લાગેજ; તો તે ચારેતે એક વર્ષમાં ગેખી દેવાથી 
નિરધૈક ગો'ખખણુ શિવાય ખીન્નેૅ લાભ શે। થઇ શકે? આવા ગોાખણથી વૈ 
દિક' કે નૈયાયિક કેણુ યયેો! અથવા થવાનો છે? એ કરતાં કાવ્યાદિ સાહિય 
ગ્રથોતું સતાન યથાથૈતા ભર્યું થવું હોય તોજ બસ છે. વેદને ન્યાય એમ.એ. 
તેજ માટેજ ર્હેવાદો. એજ પ્રમાણે ગણિતમાં કેટલુંક એછું થઇ શકે એમ 
છે, અને પ્રિવિયસમાંથ] 108૦ (પંગ્રેજી ન્યાય) કાઢી નાંખ્યો હાય અથવા 
ઈચ્છા ઉપરજ રાખ્યો હોય તો ઠીક, એ કરતાંતો અર્થ વિઘાનું તાન દેશને 
આજ કાલ વધારે ઉપષ્ોગી થઈ પડે, અતે પરીક્ષકો સ્વચ્છદી ન થતાં 
એકજ પુસ્તકતે વળગી રહે, તો વિઘાથિઓને ભારે પડે એમ પણુ અ- 
મતે લાગતું નથી. પ્રતિહાસ્ર સાથે અથ વિદ્યાતો બી. એ, માં યોગ્ય અમને 
તો! અતુચિત લાગે છે. 


તે છતાં કયા વિષયો કેટલા એછા કરવા એ ચુનિવસિટી પોતાની 
મર્‌જીમાં આવે તેમ કરે, પણ વિઘાધિઓપર ખોજ્ને વધી પડે નહિ અને 
પાઠશાળામાં ખી. એ. પર્યત સ્વભાષાતો પંડિતાઈ ભરવી અભ્યાસ દાખલ 
થા્‌ય એજ આપણ તે નનેઇએ કિએ. અમે ફરીથી આવા શુભમ કામમાં 
સોસોધ્ટીએ આગેવાની કરી છે તે માટે તેતે ધન્યવાદ આપીએ છીએ. 
આશા રાખીએ છિએ કે દેશી છાપે! પોતાના અવાજ આ “અર્ડ#માં આન 
ઝૃડથી સામિલ રાખશે, અતે સ્થળે સ્થળના દેશી અગ્રણીએ આ ખાબત 
નિ9રાળી અર્છગ। પણુ વેળાસર ચુનિવસિટીપર્‌ મોકલી તે આ માગણી કઃ 
ઝુલ રાખવામાં આવે લાં સુધી જેપશે નહિ એમ અમે અમારા અતઃકર્‌- 
ણુથી ઈચ્છિએ છિએ. તથાસ્તુ ! “૨૦-૩૩-૧ 


જૂજ “૪-૦૦-૪૦૧૪ -૦.મ૨૦૦૦૦૦૦-૦૦-૦૦૦૦૦૫૪ન..ન.... 


ત 
ન ને જ. (છે  ન* અ 
₹ પારસીઓની ભાષા સંબધી એ અર્જમાં લખ્યુંછે તે અવાસ્તવિક 


નો ન ક ડર હં * 
"તો નથી, પણુ નર્લન્યું હોતતે। સાર, કેમકે તેની વિરૃદ્ધ એમાં લખવાનું 


વિશેષ કારણુ અમને દાંઈ જ/ણુતું નથી. હજી પણુ અમેતો એ ફ્કરે 
કાહ નૉખવાની ભલામણુ કરીએ છિએ કે નકામે! કુર્સપ દેશીછાપામાં એ 
બાબતં ઉબા થાય નહિ. 


